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Startseite der TUB
Zentraleinrichtung

Wissenschaftliche Weiterbildung
und kKooperation (ZEWk)

Projektwerkstatten

Aktuell

Was sind Projektwerkstitten

Projektwerkstatten stellen sich bei
Uni Ei vor

Zweiter Uni-Ei-Termin 25, Mai
2011.

Dieses Mal werden wie es
aussieht die folgenden Gruppen
ihre Projelite auf einer Art

’ Messe prasentieren:

Laufende Projektwerkstatten

Energieseminar {mehrere
Frojekte)

UTIL

Pw MawaRo - Fahrrad aus
nachwachsenden Raohstoffen
i {Berlin Bamboo Bikes)

P Low Tech
Uni Rad
Pl Blue Engineering

*

*

wieder natirlich in lockerem
Rahmen, wir Uberlegen uns, das
Ganze am Salzufer am Wasser
statifinden zu lassen, vielleicht
einen Grill aufzubauen, mal
sehen,

Die Details besprechen wir auf dem Vorbereitungstreffen, zu dem
maglichst alle Initiativen, die am 2. Termin dabei sind, kommen sollen, Es
wird diesen Montag, den 16.5., entweder hinterm Hauptgebaude oder bei
schlechtern Wetter in der Zwille stattfinden,

Link: uniei.blogsport.de

Projektwerkstatten bei der Langen
Nacht der Wissenschaften

@ Copyright?? al

ko und sozial:
Projektwerkstitten
wenn Studierende die Lehre

[suchennach .| 2|

TUB-Login
| mit Passwart

» | mit Campuskarte

Direktzugang

Gehe zu!

Hilfsfunktionen

= | Hilfsfunktionen einblenden

Kontakt:

Gisela Prystay
Betreuung und Beratung
d. Projektwerkstitten
Zentraleinrichtung
Wissenschaftliche

weiterbildung und Kooperation

Sekr, FR 7-1
Franklinstr. 28-29
Raurn FR 7504
10587 Berlin

Tel.: 030/314-24617
Fax.: 030/314-24276
gisela.prystav@tu-berlin.de

Max Schénherr
studentischer Beschaftigter
Raurn FR 7501

Tel.: 030/314-21616

Fax.: 030/314-24276
max.schoenherr@zewk tu-
berlin.de
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| ein.bericht iber die arbeit der
|| INNOVATIONSTUTORIEN an der TU

- sommer'85 bis winter'88 -
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AKTUELLE ANMERKUNG

Die Entstehungsgeschichte dieses Be-
richts Ober die Projektwerkstitten
ist abenteuerlich und wdre einer
umfangreicheren Darstellung wert.
Keine Angst - an dieser Stelle nur
einige kurze Anmerkungen zum Entste-
hen der Broschlre, die
sind, um ihre Bedeutung einschitzen
und bestimmte Briche besser verstehen
Zu kOnnen.

notwendig

Die Textvorlage ist bereits im letzten
Jahr entstanden; die Broschilre sollte
im Wintersemester erscheinen. Doch
dann machte sich der UN.MUT breit und
andere Probleme drdngten in den Vor-
dergrund, so daf sich die Fertigstel-
lung immer weiter verzigerte - der
Streik absorbierte alle Kraft - bis
die Broschire endgilltig in einer gro-
ABen Schublade zwischengelagert wurde.

1M PRES NUurm

herausgeber:

text:
lay-out:

druck:
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In diesem Frlhjahr ergab sich dann
die Frage, ob es immer noch sinnvoll
wire, die Broschlre in der vorliegen-
den Form zu verdffentlichen. Inzwi-
schen gehen jedoch zahlreiche Anfra-
gen, insbesondere von westdeutschen
Uni's, nach dem Bericht Uber die Pro-
jektwerkstdtten bei uns ein.

Die Bestrebungen, Projektwerkstitten
auch an der FU elnzurichten und die

Diskusslon um die Fortflhrung und

Etablierung der autonomen Seminare
waren weitere Grilnde, die uns davon
Uberzeugten, daB diese Broschire

nichts von ihrer Aktualitit verloren
hat.

Viel SpaB beim Lesen!

Torsten Gruhl Berlin im Mai 1989

projektwerkstitten, AStA der TU Berlin,
Institut fiir Medienpidagogik und Hochschul-
didaktik TU Berlin

Herbert Ram, TutorInnen der Projektwerkstdtten
Jérg Schwensen, Torsten Gruhl

AStA-TU (Auflage: 2000; u4/89)




r-

i

Vorwort 1: UHiHUT flir Projektwerkstidtten

Dr. Karl Birkhélzer,
Institut fiir Medienpddagogik und Hochschuldidaktik

Vorwort 2: Wir dber uns

Zur Entstehungsgeschichte der Projektwerkstitten
oder
Wenn das Studium schlecht ist, miissen wir es besser machen!

Das gemeinsame Seminar der Projektwerkstdttentutorinnen
oder
Auch lernen will gelernt sein

Eine Chronologie des Tutorenseminars
oder

Die Zeit verlauft in Springen

* Sommersemester 1985

* Wintersemester 1985/86

* Januar/Februar 1986 - Tutorenstreik
* Sommersemester 1986

* Tschernobyl

* Wintersemester 1986/87

* Sommersemester 1987

* Wintersemester 1987/88

* Sommersemester 1988

Gemeinsame Ziele, Bewertung und Resumee

* sozial- und umweltvertrdgliches Denken und Handeln
* selbstbestimmtes Lernen

* Zum Spektrum der Projekte

* Schwierigkeiten mit dem “selbstbestimmten Lernen"

* Zusammenhang von "sozialvertréglichem Denken
und Handeln" und “selbstbestimmten Lernen"

Zusammenfassende Einschitzung

]

13

16

16

22
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- Wir und die Offentlichkeit ' 29
oder
Ein eher schwieriges Verhdltnis

alternatives Vorlesungsverzeichnis
Ausstellungen

Der Innovationspreis

Referate, Kongresse, Tagungen

ie einzelnen Projektwerkstitten 38
der
ine Ringelnatter philosophiert lber die Berufs-

perspektiven von Windkraftanlagen

Philosophische Aspekte der Physik

Projektwerkstatt "Striémungslehre im Experiment
Projektwerkstatt "Fllgelbau fir eine Windkraftanlage
Sozial-tkologisches Seminar Ringelnatter

Projekt: Frauenspezifische Probleme im Ingenieur-
studium und Ingenieurberuf

Projektwerkstatt Elektrotechnik
Projektwerkstatt Informatik

Projektwerkstatt am FE Umwelttechnik
Seminar "Ganzheitlicher Umweltschutz"

Das Energieseminar
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| UNiMUT fiir Projektwerkstitten

1. Vom Unmut zum Unimut

Die bundesweite Protestbewegung an den
Hochschulen 1988 - die wie vor 20
Jahren auch auf andere Bildungsstitten
ibergriff - traf die gewdhnlich gur un-
terrrichteten Kreise villig unvorbereitet.
Hatte sich doch in den verschiedenen
Fraktionen der Nach-Bildungsreform-Zeit
die pemeinsame Uberzeugung festgesetzt,
dafl die fortbestehenden
Probleme und Konflikte im Bildungswesen

gleichwoh]

nur von geringem &Offentlichen Interesse

bzw. wvon untergeordneter politischer
Bedeutung wiiren, und daf es auBerhalb
der Hochschulen

gibe,

Wichtigeres zu tun

Der reformerische Aufbruch

("mehr

| Demokratie wagen", so Willy Brandt in

der Regierungserkldrung von 1969) war
freilich schon Mitte der 70er Jahre zu
biirokratischer Mingelverwaltung erstarrt.
Ignoranz auf der einen Seite und zuneh-
mende

Resignation aufl der anderen

Seite schufen schliefilich ein Klima, in

| dem der schleichenden Auflésung und -

besonders seit der konservativ-liberalen
Wende - der

teformerischer

Rickwirts-Novellierung
Errungenschaften  nur
noch zaghafter Widerstand entgegenge-
setzt wurde. Im Gegenteil konnte der
oberflichliche Betrachter durchaus zu
dam Eindruck gelangen, daf sich am
Ende alle Beteiligten in den bestehenden

Verhiltnissen “irgendwie" wund chne
nennenswerte Konflikte eingerichtet
hitien.

w

Der unerwartet heftige und breite Pro-
test der Studenten und Schiler hat da-
gegen den Blick auf die Realitéiten
wieder pgebffnet: In seltener Klarheit
und OUbereinstimmung konstatierten die
bundesdeutschen Medien, dall der in
den 60er Jahren prophezeite Bildungsnot-
stand in den BOer Jahren zur Wirklich-
keit geworden- ist. Es war wie im Mir-
chen wvon des Kaisers neuen Kleidern:
Platzlich fiel es allen wie Schuppen von
den Augen, daf der erfolgreichen Bil-
dungsexpansion keine entsprechende
Hochschul- und Studienreform gefolgt
ist. Mit einefh Mal standen die Hoch-
schulen quasi wie nackt da, unfihig,
der Masse der Studienanfinger auch
nur halbwegs zumutbare Studienbedingun-
gen anzubieten.

Mit zunehmender Dauer des Protestes
wurde offensichtlich, daB nicht nur die
Studienbedingungen im  argen  liegen.
Mach und nach kamen fast alle verdréng-
ten Konflikte der Vergangenheit wieder
zum Vorschein: die Hochschulautonomie,
die Viertelparitit, das Tutorenmodell,
das Projektstudium, die B:bhingign For-
schung, die Unselbstiindigkeit des Mittel-
baus, die Vernachliissigung der Lehre -
und nicht zuletzt die Forderung nach
Hochschuldidaktik, Die Resolutionen aus
unzihligen Vollversammlungen lesen
sich wie ein Stenogramm versiumter
Reformen der vergangenen 20 Jahre.
Dabei sind die einzelnen Forderungen
bzw. die Vielzahl der Forderungskataloge
gar nicht das Entscheidende - vieles ist
unvollstindig und zugegebenermafien un-
fertig; andere haben es Uberhaupt abge-
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lehnt, in dieser Situation Einzelforderun-
oder Gegenvorschlige
Es pgeht
um die

gen aufzustellen
auch mnicht
Verbesserung  der
Die

Themen wie autonome Seminare, selbst-

zu unterbreiten.
mehr nur

Studienbedingungen. bevorzugten

bestimmtes Lernen, Interdisziplinaritit,
Verantwortung der Wissenschaft oder
Universitdt als Lebensraum verweisen

auf grundlegendere Bediirfnisse und In-
teressen als nur Scheinerwerb, Studien-
abschluf und gesicherte Berufskarriere.

Der Kemn des Protestes ist ein eher
noch unbestimmtes, aber tief sitzendes
Unbehagen am  Gesamtkonzept
Unternehmens Hochschule bzw.
schaft, Zweifel am Sinn der herrschenden
Leitbilder,
ilber die

unkontrollierten Einsatzes wissenschaft-

des
Wissen-
mit

gemischr Verzweiflung

zerstérerischen Folgen eines

lich-technischer Mittel.

das klgine Wortchen
UNMUT zum Ausdruck dieses Lebensge-
filhls, Es war im Streik der
Tutoren und Hilfskrifte
bereits ein halbes
Jahr zuver hatte das Projekt

In Berlin wurde

schon
studentischen
vor drei Jahren -
"Innova-
um das
Tutorenmodell neu erdffnet - zur zentra-

tionstutorien" die Diskussion
len Parole aufgestiegen, schien es doch
Betroffenheit
zum Ausdruck zu bringen als die konkre-

die gemeinsame besser
ten Forderungen nach Erhalt des Tuto-
rentarifvertrags  (-vielleicht  hat es
gerade auf diese Weise zum erfolgreichen

Abschlul beigetragen?)

UNMUT blieb auch {ber den Streik

hinaus im Uni-Alltag virulent, gquasi als
Aufforderung, die MiBstinde in Studium
und Lehre nicht resignierend zu ertragen,
UNMUT zu
und aktiv zu werden.

sondern den artikulieren

Mit der Streikwelle im Wintersemester
1988/89 tauchen Wortspiele auf: aus

UNMUT wird UNiMUT. als Zeichen da-

l fiir, daf die neue Studentengeneration

nicht bei Kritik und Ablehiung stehen
bleiben, sondern Hochschule und Studium
produktiv wiederaneignen  will.
UNMUT - das heifit MUT zur Veriinde-

rung, zum Experiment,

sich

zum Neuanfang
an der Hochschule. Was sich hier ereig-
net hat, ist ohne Zweifel eine historische
"Wende" nicht nur in der studentischen
Politik, sondern Hechschul- und
Bildungspolitik im allgemeinen: Die Ab-
wehrkdAmpfe und Abwehrhaltungen werden
endlich wieder abgeldst durch selbstbe-
wulite

in der

Inanspruchnahme der Institutio-
positive
Verfinderung:

nen und Entwiirfe zu ihrer

Vor-Wiirfe statt Vorwirfe!

2, Innovationstutorien als Pro-Test

Das Projekt der "Innovationstutorien",

1985 begonnen, kann als ein solcher
Vor-Wurf oder Pro-Test im doppelten
Wortsinn  verstanden werden, weshalb

der vorliegende Bericht iiber die Erfah-
rungen der ersten Generation von "Pro-
jektwerkstiitten" - wie sie sich selbst
nennen - vom WS 1985/86 bis 55 1988
fir die
Studienreformdiskussion

gerade wieder aufkeimende

von besonderem

Interesse sein dirfte.

A‘ll -—Thi
£ ] e R - & 1
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Es hat damit begonnen, daf einzelne
Studentengruppen im Umfeld der Fachbe-
reichsinitiativen und des AStA der TU
Berlin es leid waren, sich fachlich wie
politisch stets
und Entscheidungen anderer (Verwaltung,

nur an  Anforderungen

Senat, Gesetzgeber, Gremien, Lehrper-

sonal usw.) negativ-abgrenzend abzuarbei- °

ten. Sie suchten nach einer praktikablen

Alternative, um aus der reagierenden
Rolle - die nichtsdestoweniger auch
Zeit, Kraft und Motivation verschleifit

- heraus zur aktiven Gestaltung der

eigenen Vorstellungen im Studienalltag

zu gelangen.

Dazu bedurfte es der Entwicklung eines
Experimentierfeldes auBerhalb der *vor-
handenen Studien- und Priffungsordnun-

gen. Daraus entstand in lingeren Ver-
TU-Prasident,

und Studium,

zwischen
Lehre

Fachbereichsinitiativen,

handlungen
Kommission fiir
ASTA, Reform-
fraktion und dem Institut fiir Medienpi-
dagogik und Hochschuldidaktik ein "Tu-
torenprogramm fiir fachliche und didakri-
sche Innovation" (vgl. Konzepr, 5. 13 ).

Auf

Gebiet

der sozialen und 8kologischen Herausfor-
der

nicht nur als forderungswiirdig, sondern

technischem und &konomischem

gelten Innovationen - angesichts

derungen

Gegenwart - inzwischen

als fiir den Bestand von Wirtschaft und

Gesellschaft Gber-lebens-notwendig. Es

warum dasselbe
Notwendigkeit
und didaktischen
gelten solite. So wie die Weiterentwick-

lung von Technik und Wirtschaft abhiingig

ist nicht einrusehen,

nicht auch Ffiir die Yon

sozialen Innovationen

ist von ihrem innovativen * Potential,
werden auch bei der Heranbildung
dieses Pofentials kiinftig neue Wege

beschritten werden miissen.

Zur Entwicklung solcher Innovationen in
der Lehre braucht die Didaktik -
die Technik - das praktische Experiment.
Vielleicht ist dies der Grund, warum
sich ausgerechnet eine Technische Uni-

wie

versitit vor anderen zur Erprobung al-
ternativer Lehr- und Lernformen berait
fand.

Den Innovationstutorien geht es um ein
doppeltes pédagogisch-didaktisches Ziel:
- den Erwerb der Fihigkeit zu prakti-

schem innovativen Arbeiten und :
Arbeitshaltung, die
durch Eigen-, anstelle von Fremdmo-

- den Erwerb einer

tivation bestimmt ist.

Dieser Zielsetzung entsprechend soliten

die Tutorien

- der Form nach: In Zielsetzung und
Arbettsweise durch die Teilnehmer,
die Studentinnen, selbst bestimmt

sein = Stichwort: "selbstbestimmtes
Lernen" -

und

- dem Inhalt nach: ein selbst pewihlites

Projekt (ein praktisches oder theore-
tisches Produkt) nach eigenen Vorstel-
lungen entwerfen, planen und ausfiih-

ren - Stichwort: "“learning by doing".

Darilber hinaus sollte das gewihlte
Projekt
- einen konkreten Mangel bzw. ein

Defizit in der Ausbildungsstruktur der
Fachbereiche thematisieren

und

- sich in der Zielsetzung am Leitbild
einer sozial niitzlichen wie umweltver-
trdglichen Technik und Wissenschaft
orientieren.
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Die Liste der gewihlten Projekte zeigrt,
daR sich die fachlichen Defizite keines-
entlegene Randgebiete oder
beziehen,
sondern ebenso relevante wie zukunfis-

wegs auf
rraxisferne  Problemstellungen
triichtige Arbeitsgebiete betreffen, wie
regenerative Energien, Skologisches Bauen,
ganzheitlicher
Okologie, Technikfolgenabschiitzung, Wis-

Umweltschutz, soziale

senschaftstheorie und -geschichte, last
not least das Thema: Frauen und Technik.

Auch die pidagogisch-didaktische Kritik
betrifft eher grundsétzliche Mingel wie

- die allzu enge technisch-fachwissen-
schaftliche Orientierung der Studien-
pline und

Erweiterung der Problemsicht auf wis-

-ordnungen, welche eine

senschaftstheoretische oder -kritische
Ansdtze, philosophische oder sozialwis-
senschaftliche kaum
zulifiy;

Fragestellungen

- die abstrakte Form der Lehre, insbeson-

dere in den Grundlagenfiichern, die
fiber eine ebenfalls abstrakte Aneignung
von Fakten hinaus kein tieferes Ver-

stiindnis des Gelernten erlaubt;

- der Mangel an "echten", d.h. lebenswirk

lichen Aufgabenstellungen, die der
Komplexitit beruflicher Anforderungen
entsprechen, anstelle von realitdtsfernen

Ubungsaufgaben; damit eng verbunden:

- der Mangel an Einblick in die berufli-
che Realitit, sei es als Mangel an
Kenntnissen . {iber die tatsiichliche
berufliche Praxis bzw. ihre Perspekti-
ven, sei es als Mangel an Auseinan-
dersetzung mit den Folgewirkungen

bzw. der Verantwortbarkeit technisch-

wissenschaftlichen Handelns.

Ob und wie die
Antworten auf die aufgeworfenen Fragen
gefunden haben,
Leserlnnen den

Projektwerkstitten

mégen die geneigten
Berichten entnehmen.
fﬁngamarkt sei, daB es sich"um Kurzfas-
sungen handelt, der Lesbarkeit wegen.
Fiir speziellere Nachforschungen sind
auch lingere Elaborate und Einzelversf-

fentlichungen verfiigbar.)

Interessenten, Kritikern wie potentiellen
Nachmachern, sei schlieBlich empfohlen,
das Projekt auch als Ganzes zu betrach-
ten:

S50 war von Beginn an klar, daf die ge-
nannten Zielsetzungen nicht in unverbun-
den nebeneinander arbeitenden Einzel-
projekten realisierbar sind, sondern des
regelmiligen Austausches der Erfahrun-
gen und ihrer kritischen Reflexion
bediirfen. Im Gegenteil mufl im nachhin-
ein festgestellt werden, dafi die Mehrzahl
der Projekte nur durch den gemeinsamen
Arbeits- und Reflexionszusammenhang
eine Erfolgs- und damit Uberlebenschan-

ce hatte.

Die inhaltliche wie organisatorische
bildete das  wdchentliche
Tutorenseminar - ein Experiment eigener

Klammer

Art, nicht nur wegen der geradezu bei-

spielhaften interdiszipliniren Zusammen-
setzung und der damit verbundenen Ver-
stindnisschwierigkeiten (von Physikerlnnen,
Architektinnen, Maschinenbauerlnnen,
Umwelt- und Elektrotechnikerlnnen,
Landschaftsplanerinnen, Informatikerinnen
und Pidagoglimen - mit iberdurchschnitt-
lich hoher Beteiligung von Frauen), son-
dern vor allem wegen der Notwendigkeit,
auch in der Frage der pidagogisch-didak-

tischen Begleitung neue Wege geheh zu




miissen. Es versteht sich von selbst, daB
"selbstbe-

ein unter dem Anspruch von

stimmtem Lernen" angetretenes Projekt

kein klassisches Lehrer-Schiller-Verhiltnis
Rolle
Versu-

bzw.

eines

keine  anleitend-fithrende

"Betreuers" vertrigt. Die

chung zum piddagogischen Eingriff (selbst-
verstindlich mit den allerbesten Motiven,
iberflossige Fehler

da ja nur scheinbar
und Umwege vermieden werden sollen)
hielt sich in Grenzen, weil ein Betreuer
mit zehn Projekten dieser GréBenordnung
ochnehin nicht in der Lage ist, den Fort-
gang der Arbeit im einzelnen zu korrigie-
ren.

So blieb nur der Ausweg, die Tutoren-
gruppe selbst in die didaktische Begleitung
einzubeziehen, durch gegenseitige Hilfe-
stellung und solidarische Kritik. Ob die-
ser eher aus der Not geborene Versuch
einer gemeinschaftlichen Supervision in
der Gruppe wirklich gelungen ist, kann

hier nicht abschlieBend beurteilt werden.

Er bedeutete zweifellos flir viele der
beteiligten Tutorinnen eine zuskitzliche
(und unbezahlte) Belastung, manchmal

auch Uberforderung; auBerdem war die

Beteiligung iber eine Kerngruppe von
10 - 12 Tutorinnen hinaus doch recht
haben auch
als Zumutung

unturschiad]i'::h , - einzelne
Teil der Arbeit
zuriickgewiesen.

diesen

fir . die
Form spricht, ist nicht nur der erfolg-
reichie "AbschluB der Projekte und die
Entscheidung diber die dauverhafte Insti-
tutionalisierung des

Was endererseits gewidhlte

Innovationstutoren-
programms an der TU Berlin. Es blieb
iber die alltigliche Projektarbeit hinaus
auch noch Zeit und Kraft fiir Gemein-
schaftsprojekte wie das  Alternative
Innovations-
preis der Projektwerkstéitten, gemeinsame
Ausstellungen und Exkursionen und die
Mitarbeit am Aufbau anderer hochschul-
politisch bedeutsamer

VorlesungsverZeichnis, den

Initiativen wie

"Cafe Campus" und
Nicht zuletzt diirfren die dabei
besonders Aktiven bzw. n:ﬁ.__ meisten Be-

"Technologie-MNertz-

werk".

lasteten auch am meisten gelernt haben.

Trotzdem wiire ein Mehr an fachlicher
Beratung und didaktischer Hilfestellung
von auBerhalt winschenswert
Die Betreuungskapazitdt

gewesen.
sich
eher am unteren Rand des Ertrdglichen.
Insbesondere bei
Zahl von Projekten wire schon wegen

bewegte

einer Erweiterung der
der Grée der Tutorengruppe unbedingt

ein zweiter hauptamtlicher Betreuer

bzw. eine Betreuerin vonndten.

3. Perspektiven flr die Studienreform

Zu kurz gekommen ist unter den gegebe-
nen Bedingungen sicher auch die Frage
nach den verallgemeinerbaren Ergebnissen
der Projektwerkstdtten fiir die Studienre-
formdiskussion. Die konkreten Beitrige,

und Ergiinzungen fiir die
den Fachbereichen sind den
einzelnen Projektberichten zu entnehmen;

Anregungen
Lehre in
sie sollen hier nicht wiederholt werden.
Dariiber hinaus lassen sich als verallge-
meinerbares Ergebnis - ohne einer griind-
Untersuchung
wollen - die folgenden Aussagen treffen:

licheren vorgreifen zu

- Es besteht in fast allen Studienrichtun-
gen ein hoher Bedarf an fakultativen
Studienangeboten auBerhalb der vorhan-
denen Studien- und Priiffungsordnungen.
Die Mitarbeit in den Innovationstutorien

von den Teilnehmerinnen

Arbeits- und
"normalen"

verlangte
einen teilweise hbheren
Zeitaufwand als in  den

Ubungsveranstaltungen, der zustzlich

zum regulfiren Pensum zu bewdltigen
war. Dennoch haben sich ca. 250 bis
- 300  Studentlnnen  aktiv  beteiligt.

Unter den gegebenen Bedingungen er-
das Angebot allerdings nur
eine besonders engagierte Minderheir.
Der Bedarf geht - wie auch die Ent-

reichre
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wicklung der autonomen Seminare im
WS B8/BY pgerzeigt hat - weit darilber
hinaus. Die Unterstiitzung und Verbrei-
terung solcher Angebote wiirde es er-
fordern, die Anzahl der pilichtmigig
zu absolvierenden Ubungen bzw. Schei-
ne zum Teil erheblich zu reduzieren,

Die Form des selbstbestimmten Tuto-
riums nach Art der Projektwerkstitten
ist ein (zudem erfolgreich ‘getesteter)
Prototyp flir frei wihlbare Studien-
Bausteine. Er- hebt sich einerseits ab
von der Unverbindlichkeit fritherer
studium-generale-Konzepte und belegt
andererseits, auf welche Weise die
Leistungsfihigkeit auch ohne perma-
nente Leistungskontrolle durch Stér-
kung der Eigenmotivation und Eigen-
verantwortung entwickelt werd:en
kann. Die Produkte der Tutorien kin-
nen sich durchweg sehen lassen: Drei
Projekte wurden flir wirdig gefunden,
die TU Berlin in der Halle "jugend
und Technik" auf der Hannover-Messe
1988 zu vertreten. Aufgrund diese:
insgesamt positiven Erfahrungen be-
schloB der Akademische Senat der
TU Berlin, das Innovationstutorenpro-
gramm im Umfang von z.Z. 30 Tuto-
renstellen (& 40 Stunden) auf Dauer
einzurichten. Auf dieser Grundlage
begann im Herbst 1988 eine neue
Runde mit jetzt 14 Projekten ir
ebensovielen Fachbereichen, darunter
drei frauenspezifische Projekte: Frauen-
zeitung und weibliches Arbeitsverméd-
gen, feministische Psychologie, Frau-
entheater. Die ibrigen Themen sind:
- Projektwerkstéitten k&nnten dariiber
hinaus ein Modell bzw. die Keimzelle
bilden fiir die Entwicklung neuer in-
terdisziplinirer Studiengiinge, die sich
nicht mehr an der traditionellen Ein-
teilung der Fachgebiete und Studien-
richtungen ﬁrlemiemn, sondern pro-
blem- und zukunftsorientiert an jenen
sozialen wie Okologischen Konflikifel-
dern ensetzen, die dringend nach de:

Erarbeitung neuer technisch-wissen-
schaftlicher Ld&sungen verlangen, wie
z.B. Miill, Wasser, Luft, Energie,
Gkologischer 'Stadtumbau, Arbeitslosig-
keit, regionale Unterentwicklung, Ar-
mut, Hunger, Gewalt, Diskriminierung

o

Angesichts des mit den genannten
Stichworten nur angedeuteten gesell-
schaftlichen Bedarfs an kreativen und
wirklich nfitzlichen Leistungen zukinfti-
ger  Hochschulabsolventen  wirkt  der
permanente Streit um die Vergleichbar-
keit und Anerkennungsfihigkeit von
Studienleistungen und -abschlilssen
kleinkariert und kontraproduktiv. Obwohl
die damit verbundenen Probleme keines-
wegs verharmlost werden sollen, bleibt
der Konflikt bestehen, daf die Ordnungs-
diskussion jedes experimentelle bzw. in-
novative Vorgehen behindert. Damit re-
duziert sich der Spielraum fiir praktische
Studienreform in Qualitdt und Umfang
auf die Anzahl und die Risikobereitschaft
derjenigen, die kurz- oder mittelfristig
auf die Sicherheit geordneter Strukturen
zu verzichten bereit sind. Nach unseren
Erfahrungen ist heute wegen der nicht
nur aufgrund anhaltender Massenarbeits-

losigkeit wachsenden Zweifel Am realen
Wert der Abschliisse in den Hochschulen
ein ausreichend groBes Potential (Studen-
tinnen) vorhanden, welches sich an ex-
perimentellen Studienglingen beteiligen
wirde. Diese wilrden die traditionellen
Studienginge nicht ersetzen, sondern
daneben und in Konkurrenz zu ihnen
aufgebaur.

Die Diskussion i{iber solche oder andere
mbgliche Formen der Verdnderung  von
Studium wund Lehre. hat gerade erst
(wieder) angefangen; deshalb soll der
Faden hier auch nicht weiter gesponnen
werden. Wir —diirfen jedenfalls auf die
Fortsetzungen gespannt sein.

Karl Birkhélzer, im Mai 1989

(Betreuer und Koordinator der Projekt-
werkstitten seit 1985)

T
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Die “Projektwerkstitten flr sozial- und
umwellvertragliches Denken und Handeln®,
im Herbst 1985 an der TU-Berlin einge-
richtet, als Modellversuch im September
1988 beendet, slellen in der Deutschen
Hochschullandschaft  eine Besonderhei
dar.

Studentinnen wollen aus der Unzufrie-
denheit und der Unzuldnglichkeit des ei-
genen Studiums heraus fhr  “universitdres
Leben” selbst in die Hand nehmen, her-
ausfinden, was und wie sie lernen wollen,
den didaktischen und inhaltichen Verkom-
menheit des Studiums mit eigenen Ideen
kontruktiv und kreativ entgegentreten.

Das auBergewdhnliche Element ist die
tatsdchliche, konkrete Aktion. In diesen
drei Jahren wurden an verschiedenen
Fachbereichen unzdhlige Veranstaltungen,
Seminare und Projekte durchgeflihrt, Ein-
zigartig ist die in zahen Auseinandersel-
zungen 1985 durchgesetzte finanzielle
Unterstizung der Arbeit dieser “studenti-
schen Selbsthilfeinitiativen fir ein  bes-
seres  Studium an der TU® durch
Tutorenstellen. Als von der Uni finanzierter
Modellversuch hatten wir den offiziellen
Auftrag, didaktische und auch inhaltliche
Reformansatze in der Lehre im Grumdstu-
dium zu erproben und zu prafen.

Zu keinem Zeitpunkt jedoch wollten wir
lediglich die Falten, Spalten und Ldcher
der universitiren Lehre ausbligeln, son-
dern mit Studentinnen entwickeln, wie
Lehre und Lernen an der Uni sein
kdnnte, um “qualitativ gut® zu sein und
sogar noch Spal zu machen.

Noch eine Bemerkung 2zu dieser Bro-
schire: Im Sommersemester 1987 haben

wir einen Bericht flir die Kommission fir

: Lehre und Forschung (LSK) an der TU

erstelll. Teile dieser Broschire sind der

Kurzfassung dieses Berichts entnommen,
Daher mag an einigen Stellen der Ein-
druck entslehen, der Text sei zu glatt,
auch taklisch geschrieben, Schwierigkeiten
und inhaltiche Kontroversen unter uns

seien nur verstecki angedeutet. Stellen-
weise ist dieser Eindruck sicher gerecht-
fertigt. Wir haben es dennoch so belas-
sen, weil auch das zu unserer Arbeit
gehdrt. Und: Viele der Erfahrungen, die
wir gemacht haben, sind nur schwer
beschreibbar im  Zweifelsfalle muassen
Erfahrungen immer selbst gemacht wer-
den.

Einige unserer |deen und Vorstellungen,
die wir im Laufe dieser Zeit entwickelten,
einige Projekte, die stattfanden, waren
nicht so, wie wir uns das vielleicht
“ertfraumten” hatten, hatten nicht die
erhoffte Wirkung und Resonanz, hatten
Fehler und Schwichen (die aufmerksamen
Leserinnen an  verschiedenen Stellen
sicherlich auffallen werden).

Wir bewerten unsere Arbeit als erfolg-
reich, nicht nur weil wir an der TU die
dauerhafte Einrichtung eines Stellenpools
zur Unterstitzung studentischer Projekte
durchgesetzt haben, sondern weil alle, die
in diesen drei Jahren einmal mit den
Projektwerkstitten zu tun  hatten, viel
gelernt haben. Die Projektwerkstatten sind
in diesem Sinne der Versuch, Kritik am
Studium nicht als ‘Gegen Verschlechte-
rung’ sondern ‘Fir Verbesserung’' der
Studiensituation zu  formulieren wund zu
praktizieren.

Mit dieser Broschire wollen wir Teile un-
serer Erfahrungen, die wir in diesen drei
Jahren gemachl haben beschreiben. Dis-
kussionen Ober unsere Inhalte und Ideen
anregen, und Initiativen anregen und
unterstitzen,




Links & Projekte:

Technische Universitat Berlin ’ Vi’

Zentraleinrichtung Wissenschaftliche ZEI i IL’

Weiterbildung und Kooperation | _
Zentraleinrichtung Wissenschaltliche

Wissensc haft/Gese_l Ischaft: Weiterbildung und Kooperation
www.zewk.tu-berlin.de der Technischen Universitat Berlin

Projekte & Projektwerkstatten an der TU-Berlin:

www.Energieseminar.de

www.Aerarium.de Luftschifftechnik e.V.
www.BegruenunginModulen.wordpress.com
www.NaWaRo-Fahrrad.de Nachwachsende
Rohstoffe auf zwei Radern
Ganzheitlicher Umweltschutz
www.gUmweltschutz.de

=2ls0
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Projektwerkstatten gibt’s und gab Isoluftschiff.de
es auch an weiteren Orten: www.Projektwerkstatten.de

Unabhangige
Hochschulgruppe gruneUni
Viele Infos zur nachhaltigen
Hochschule von morgen:
www.gruene-Uni.org

Erneuerbare Energien,
Nachwachsende Rohstoffe
& Nachhaltigkeit

an die
Hochschulen
- jetzt !

TransitionTown-Initiativen Berlin
»Wir planen und setzen den Uber-
gang zum Solarzeitalter einfach
selbst um - Haus fur Haus, Kiez
fur Kiez und Bezirk fur Bezirk!“:
www.Kiezwandler.de/PLAN-B

Jour-Fixe Berliner Nachhaltigkeitsinitiativen:
www.nachhaltigesBerlin.de (,“
"

o o

Freiwillig weltweit Walder w/kumd_s:g
pflanzen: www.WikiWoods.org
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Zur Entstehungsgeschichte der Projektwerkstitten

oder:

Wenn das Studium schlecht ist,
miissen wir es eben besser machen!

Mit der hochschulwissenschafllichen Be-
rufsausbildung ist eigentlich niemand zu-
frieden. Die Misere konnte durch die re-
formatorischen Bemihungen seit Ende der
60er Jahre nicht behoben werden, sie
wurde eher noch wverscharfl. Ziel dieser
Bemihungen war besonders, die Hoch-
schulen breiteren Bevdlkerungsschichten
zu offnen, um den Bedarf der wachsen-
den Wirtschaft an Akademikern zu dek-
ken. Die Reform von Form und Inhalt der
Lehre blieb weitgehend auf der Strecke,
So kénnen z.B. die Mangel der Ingeni-
eurausbildung, die die Assistentenschaft
der TU Berlin 1969 in einem Grundsatz-
papier (vgl.Wagemann/Morsch/Neef: “Das
Elend des Grundstudiums, Berlin 19886,
5. 165ff.) konstatierte, heute gleicher-
maBen festgesielt werden. In anderen,
vorzugsweise “neueren” Studiengangen
wie Landschaftsplanung und Umwelttechnik
werden richtungsweisende Ansétze schritt-
weise rlckreformiert (z.B. die Durchfih-
rung voen Grundstudiumsprojekien).

In dem Mafe, wie die Studienreform im
Gerangel der Gremien um Studienpline
und Prifungsordnungen versandete und
die Felder politischer Auseinandersetzun-
gen sich aus der Universitdl zurdck in
die Gesellschaft wverlagerten, verlor die
studentische Seite das Interesse an ei-
genen Aktionen an der Universitdt., Vor-
stellungen wvon einem  herrschaftsfreien
Umgang mit Wissen fanden dafir Eingang
in die vielerorls aufblihende “Volksuni-
Bewegung®. Parallel dazu wurden zuneh-
mend die Inhalte der Studienginge zum
Ziel der studentischen Krilik, im Gegen-
satz zu friheren Initiativen, die starker
am Rahmen, z.B. an Studien- und Pri-
fungsordnungen ansetzten.

Defizite des Studiums haben Auswirkun-
gen, die oft genug in Industrie, Kullusmi-
nisterien und von Berufsverbdnden be-
dauert werden (vgl. z.B. die Empfehlungen
der Studienreformkommisssion Maschinen-
bau/Verfahrenstechnik oder den Rechen-
schafisbericht des Prasidenten der TU
von 1986):

- Das Studium dauert erheblich langer,
als die Studien- und Prifungsordnun-
gen vorsehen.

- Die Quoten von Studienwechslern und
Abbrechern sind sehr hoch.

- Die Ausbildung gilt als praxisfern,
berufsrelevante Anteile sind in  zu
geringem  MaBe vertreten. Darunter
kinnen spezielle Kenntnisse verstanden
werden, die abhdngiy vom Berufsfeld
sind, aber auch die Fahigkeit zur
Gruppenarbeit oder zum eigenstandigen
Einarbeiten in neue Arbeitsfelder.

= Motivation wund  Eigeninitiative der
Studentinnen werden oft als zu gering
bemangelt, eine Identifikalion mit dem
Fach ist selten.

- Die Universitdt reduziert sich auf einen
Ort der Wissensaufnahme, “universitd-
res Leben® wund die akademische
Selbstverwaltung sind nicht sehr attrak-
tiv Die festgeflgten Strukturen und der
bleierne Gremienapparat vermitteln das
Gefdhl, “sowieso nichts dndem zu
kénnen”,
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Diese Kritikpunkte sind Ausdruck schwerer
Defizite in Form und Inhalt vieler Studien-
gange, die eigentlich eine MNeustruklurie-
rung notwendig machen:

- Das Grundstudium ist in  vielen
Studiengdngen, besonders in den  Inge-
nieurwissenschaflen, nicht in der Lage,
Grundlagen des Denkens in  techni-
schen Zusammenhdngen zu lehren. Statt-
dessen werden Fakien auf abstrakle For-
melkenninisse reduziert und  7usammen-
hanglos  nebeneinander  gestelll. Die
Zusammenhénge zIwischen den einzelnen
Fachern und Bezige zum Hauplstudium
wie zur Berufstitigkeit kommen zu kurz;
dabei konnien sich historisch  die
einzelnen Geblete nur 2usammen entwik-
keln (z.B. Technische Mechanik, Mathe-
matik, Physik); die Prifung des unan-
schaulichen  "Paukwissens® wird zur
Siebmechanismus und  StreBfaktor.

- Der Anteil an Vorlesungen und Obungen
ist, gemessen an ihrem didaktlischen
Nutzen im allgemeinen zu groB. Sie sind
hiochstens geeignet, einen Oberblick Ober
Formen und Vorgehensmethoden  zu
veraschaffen. Praktisch anwendbare Fahig-
keiten werden besser im Selbsisstudium,
in Gruppen oder Projeklen gelernl. Bei
einer Umlfrage unter Ingenieursiudentien
ergab sich, daB Tutorien zur Kontrolle
des Wissenstandes, zur Weckung der
Motivation, zum Erreichen wvon “Aha-
Erlebnissen” und zur Klausurvorbereilung
erheblich besser geeignel sind als Vorle-
sungen und Obungen.

- “Praxis” is! in wvielerlei Sinn unlerre-
prasentiert: Die Ausbildung ist wenig
berufsbezogen, besonders im  Grundstu-
dium; im Haupistudium wird eine enge
Spezialisierung einer breiten  Qualifikation
mit der Fahigkeit zur Erarbeitung weiterer
Gebiete vorgezogen. Praktische Tatigkei-
ten handwerklicher Matur sind fast vil-
lig aus dem Studium verschwunden,
wodurch die Kluft zwischen Kopf- und
Handarbeil weiterhin vertieft wird.

- Die Auseinandersetzung mit den teil-
weise negativen Folgen der Berufstatighkeit
auf Umwelt und Gesellschal sowie Aler-
nativen dazu werden nicht ins Studium
getragen; es ist auch kein Raum fir eine

krilische Reflexion der Methoden und
Dogmen der “herrschenden® Malurwissen=
schalt vorhanden,

- Zwar, fiieBen die \Vorstellungen von
“gkologischer und sozialer Technikge-
slaltung® mittlerweile in die Studiengénge
ein, aber haufig nur am Rande oder
unter Gesichispunklen guantifizierbarer und
dkonomischer Grofien mit *Feigen-
blaticharakter*. Die Diskussion ganzheitli-
cher Problemliosungen im Sinne gesell-
schafllicher Bedirfnisse findet sich nir-
gends,

- Die nach Form und Inhalt teilweise
selbstbestimmbaren Lehr- und  Lernfor-
men wie Tutorien und Projekle, sofern sie
in einem Sludiengang dberhauplt nen-
nenswert verireten sind, slehen unter
stdndigem Druck. Das Tutorenmodell war
stets Ziel der Sparpolitik des Senats,
Projektgruppen sind durch zu geringe
Zahl von Belreuern mit zu vielen Teilneh-
mern lberlastet. Allerdings sind die
Grinde nicht allein finanzieller Art.

Vielmehr steckt auch eine “Didakiik®
dahinter, die das “Wissen® als asine von
gesellschaftichen Einflissen und subjekti-
ven Erfahrungen der Lernenden vallig
unabhéngige Grdfe ansieht. Nur Wissen
dieser Art kann durch herkémmiiche
Lehrmethoden optimal weitergegeben und
“objektiv® geprift werden.

Aus solcherart Krittk und der seit Jahren
staitfindenden Reduzierung des Berliner
Tutorenmodells zu einem Nachhilfepro-
gramm, in dem die Licken, die die son-
slige universitare Lehre aufreift,
geschlossen werden sollen, entwickelle
sich in verschiedenen Gruppen an der TU
ein Bedirfnis, diesen Defiziten konstruktiv
und kreativ zu begegnen.

In Zusammenarbeit wischen AStA,
Reformfraktion und dem  Instiut fir
Medienpddagogik wund  Hochsehuldidakiik
(IMHD) entstand 1984 sine Initiaive, die
ein Tulorenprogramm fir fachliche und
didaktische Innovation fir den Grundstu-
dienbereich der TU entwickelte. Das Pro-
gramm solte Impulse zur Reform des
Grundstudiums geben. Die Studentinnen

gaben ihm einen eigenen, programmati-
schen Namen:

T
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In Gesprachen mit Siudentinnen von ver—
schledenen Fachbereichsinitiativen der TU
wurde das Programm fachbereichsbezogen
konkretisiert. Die an vielen Fachbereichen
latent vorhandene Unzufriedenhelt mit der
Ausbildung konnte nun in ein Programm
eingebracht werden, das einer Verbesse-
rung der Studienbedingungen  dienen
solte. Interessierle bzw. aktivierte Studen-
tinnen vieler Fachbereiche konzipierten ab
dem Wintersemester B4/85 Projekte, in
denen fachibergreifende Zusammenhénge
und gesellschaftiiche Verantwortung erlernt
werden konnlen. Mil den Projeklen solite
alse ein Freiraum geschaffen werden, um
mit neuen didaktischen und fachlichen
Lehr- und Lernformen zu experimentieran
und eigene sachliche Inhalte zu entwik-
keln,

Im Sommersemester B5 fanden bereils an
einigen Fachbereichen Projekte statt, die
von den Projektinitiativen noch ohne
Unterstitzung der TU belreut wurden.
Eine Sonderstellung nahm dabei das
Energieseminar ein, das 1985 schon eine
Kontinuitdt von fast 6 Jahren vorweisen
konnte. Seit dem Winlersemester 84/85
fanden parallel dazu Gesprdché mil dem
damaligen TU-Prasidenten Prof. Starnick
stal. Im Laufe dieser Gespriche sielie
der TU-Prasident insgesamt 26 Tutoren-
steflen & 40 Siunden und 2 Steflen fir
wissenschaftliche Mitarbeiter zur Betreuung
in Aussicht, die beim IMHD angesiedell
sein soliten. Disse Zusage wurde nach
Amisibernahme von Prasident Prof. Fricke
Anfang 19856 durch die Kommission fir
Lehre und Studium (LSK) wie foigt modi-
tiziert:

- Die personelle  Ausstattung  des

sogenanntan Innovationstutorenpro-
gramms wurde um die Stelle eines
wissenschaftlichen Mitarbeiters und

zwei Tutorenstellen reduzier,

Die Verantwortung fir die Tutoren
wurde geleill: Fir die didaklische
Betreuung sollte weiterhin das IMHD
zusl@ndig sein, wo bereils eine Sielle
eines  wissenschafllichen  Angestellien
bereitgestelll worden war, Die fachliche
Betreuung sollte von einem Professor
des Fachbereichs wahrgenommen
werden, an dem das enisprechende
Projekt anzusiedeln ware.

- Die  Tutorenstellen  wurden dem
jeweiligen Fachprofessor befristet wund
zweckgebunden zugewiesen, wobei die
Tuterinnen betreffende Enischeidungen
nur im  Einverstandnis der  ver-
antwortlichen Professzoren getroftfen
werden konnten.

- Mit der Annahme der Mittel fHir das
Innovationstulorenprogramm  wurde eine
Berichispflicht der verantworilichen
Professcran gegenuber der LSK
verbunder,

Mach der grundsatzlichen Bewilligung des
Innovationstutorenprogramms  wurden  die
einzelinen  Projektentwiirfe  verschiedener
studentischer Initiativen in mehreren Sit-
zungen der LSK ausfihrlich beraten.
SchiieBlich wurden 10 Projekte an 9

‘Fachbereichen, darunter ein frauenspezi-

fisches Projekt am FB 19, zugesagt. Am
1 November 12985 waren dann die mei-
sten cer Tulorensiellen zugewiesen, wund
so konnte die bereits begonnene Arbeit
abgesichtert werden.




Das gemeinsame Seminar der Projektwerkstatientutorinnen

Oder: Auch Lehren will gelernt sein.

Die Tutorinnen der Projekiwerksiatten ar-
beiteten wvon Anfang an  auf drei
zusammenhangenden, jedoch trennbaren
Ebenen:

- in den “eignen Projekten” fachlich
inhaltlich,

- aufl einer anderen, allen gemeinsamen
Ebene fachibergreifend inhaitlichen -
dem Tuterenseminar -

- und weilerhin, fir gemeinsame Ziele
und |deen, die sich erst im Laufe un-
seres gemeinsamen Tuns entwickel-
ten inhaltlich

- organisatorisch (z.B. der Innovations-
preis)!

In der Beschlul-Empfehlung der LSK vom
30.4.85 war die Molwendigkeit einer “ge-
meinsamen Projekibetreuung und
-verantwortung fachlich sowie didaktisch”
fir das Innovalionstulorenprogramm betont
worden. Zu diesem Zweck wurde vom
IMHD ein interdisziplindres Seminar Hir
alle Innovationstutorinnen - das Tutoren-
seminar - eingerichtet. Mit der Leitung
und Betreuung des Seminars wurde Dr.
Karl Birkhdlzer beauftragt. MNeben der
Arbeit in  unseren “eigenen” Projekten
wollten wir in diesem Seminar unsere
Arbeit koordinieren, inhaltliche und didak-
lische Probleme erdrtern, gemeinsame
Projekte planen und unsere Erfahrungen
gemeinsam auswerten,

In diesem einmal wachentlich stattfinden-
den Seéminar tauchte dabei immer wieder
das Problem auf, die verschiedenen
Ebenen gemeinsam zu entwickeln, aber
getrennt voneinander zu diskulieren, und
die Arbeit an Erweiterungen und Wei-
terentwicklungen der gemeinsamen I|deen
voranzutreiben, ohne den Gesamtzusam-
menhang der Projekiwerkstalten aus den
Augen zu verlieren. Haufig befanden wir
uns beim  Tutorenseminar  auf  einer
inhaltlich-organisatorischen  Ebene  und
mullten weitere Arbeilen in zusatzlichen
Kleingruppen erledigen.

Trotz der dadurch entstandenen zeitlichen
Belastung haben wir in den (ber drei
Jahren wunserer Arbeit immer versucht
zwischen Lust und Frust alles, was uns
wichlig war, auch zu erledigen und mil
dem Glauben daran, die ersten unserer
“Art® zu sein, alle méglichen und néligen
Erfahrungen zu machen, alle Problem mit
diesem Experiment zu losen. Im folgenden
wird unsere interdisziplinare, inhaltliche
Auseinandersetzung und Arbeit im Tuto-
renseminar beschrieben,

Eine Chronologie des Tutorenseminars
Oder: Die Zeit verlduft in Spriingen

SOMMERSEMESTER 1985:

Bereits im Sommersemester 1985 wurde
vom IMHD ein Seminar mit dem Titel:
“Alternative Stadi- wund Regicnalpolitik
angeboten, das von Karl Birkhdlzer gelei-
tel wurde. In diesem Seminar wurde die
Vorarbeit fir den Aufbau der Innovations-
lutorien geleistet, die Vorgehensweise ko-
ordiniert und erste inhallliche Diskussionen
gefdhrt.  Daruber  hinaus diente  das
Seminar der Vorbereitung einer Exkursion
nach London. (siehe Kapitel: Gemeinsame
Projekte),

WINTERSEMESTER 1985/386&

Zunachst muBlen noch viele organisatori-
sche Probleme besprochen werden, weil
zu Semesterbeginn noch nicht alle Stellen
iugewiesen waren. Im  Mittelpunkt  der
inhaltlichen Arbeit des Seminars standen
die unterschiedlichen Ansdtze der einzel-
nen Projekte und die Unterschiede des
jeweiligen  Studienbetriebs. Alle Projekte
bearbeiteten Themen, die in Form und
Inhalt dem Studium fehlen, aber bei
einigen stand die Verbindung von Theorie
und Praxis im Vordergrund, andere wollten
ihr Studium technik- und wissenschafts—
kritisch  hinterfragen oder verschiedene
Aspekie der Berufsperspektive beleuchten,
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Als Ausdruck des gemeinsamen
Anspruches wurde schlieflich die
Bezeichng “Projektwerkstatten fir sozial-
und  umweltverirdgliches  Denken  und
Handeln® herausgebildet,

JANUAR/FEBRUAR 1986 -

TUTORENSTREIK

im Dezember wurde verstarkt die Diskus-
sion um den gekindigten Tutorentarifver-
trag gefilhrt. Da wir genausoc wie alle
anderen Tuterlnnen betroffen waren, ent-
schlossen wir uns, die MaBnahmen fir
einen neuen Tarifvertrag aktiv zu unter-
stitzen. Uns erschien jedoch nicht nur
der Tarifkampf an sich wichtig, sondern
auch die Diskhussion um Aspekie des
Tutorenmodelis, die in den “Projektwerk-
statten ' Bedeutung
haben. Im Tulorenseminar erarbeitelen wir
uns in  dieser Zeil  sowohl die
geschichtliche Entwicklung, wie auch die
Reformansalze des

herausragende

besonderen
Tulorenmodells:

Begonnen hatle es in den 50er Jahren
an der FU mit studentischen Selbsthilfe-
guppen, die jingeren Studeniinnen den
Einstieg ins Studium erleichtern sollen, In
den EQ0er Jahren gab es dann erstmals
geselzliche \Verankerungen des Modelis
(Mersch 1986).

Tutorien hatten im wesentlichen zum. einen
lehrplan=, zum anderen |ehrveranstal-
tungserginzende Funktionen (Plefiner
1986). Lelztere dienten dazu, den Vorle-
sungsstoff zu wvermitteln und zu vertiefen.
Wichlig erscheint jedoch auch die erstere
Funktion, die fir uns enischeidend ist.
Hier wurden freigewahlte Themen salbst-
bestimmi diskutierd. Dadurch wurden wis-
senschafls- und technikkritische Ansaize
in den Siudienailag gebracht. Durch die
Selbstorganisalion lernten die Studenilnnen
eigenverantwortiich zu handein; ihre aktive
Mitarbeit forderte die Molivation [Neef
1986). Die Tutorien wurden so zu einem
der wichligsten Instrumente der Studien-
reform.

Wurden diese Ansdtze anfangs durch eine
liberale Geselzgebung gestarkt, trat im
Laufe der 7Oer Jahre eine immer schar-
fere Aeglementierung [Anbindung an einen
Fachprofessor, Befristung der Stellen) ain,
Tutorien dienlen in Erganzung der Lehr-
veranstaltungen nur noch der Behebung
von  piAdagogischen und  didaktischen
Méangeln des Vorlesungsbeiriebes, Sie
wurden “der letzie Hall, die Studienzeilen
nicht noch weiter zu verlingern.” (Neef
1986, 5. 29)

In den “Projektwerkstitten® versuchen wir,
die urspringlichen Inlentionen des
Tutorenmodells  wieder aufzugreifen, sie
erneut zum Gegenstand von Studienreform
zu machen.

Wahrend der Diskussion um den Tuloren-
sireik  erschien uns vor allem dieser
Aspekt wichlig: Die breite Unlerstilzung
der Studierenden in den Tarifauseinan-
dersetzungen verdeutlichte in eindrucksvol-
ler Weise die Wichtigheit der Tutorinnen
fir die Lehre. Ohne die Tulorien wére
fur die weilaus meisten Studierenden der
erfolgreiche AbschluB des Studiums in
Frage gestell,

Den Abschiuf des Semesters bildele ein
Wechenendseminar  unter dem  Mollo:
“Was haben wir uns vorgenommen, was
haben wir asrreichl?”

Es wurden Probleme und Erfolge der
einzelnen  Projekle diskutiet wund  zur
Vorbereitung der Arbeit im Sommerseme-
ster ein  weiteres  Wochenendseminar
geplant.

SOMMERSEMESTER 1986

An einem Wochenende zu Semesterbeginn
legten wir ein Arbeilskonzept Hir das
Sommersemester fest und koordinierten
die OMentlichkeitsarbeit.

AuBerdem erdrierlen wir ein gemeinsames
Projekt in Form einer Werkstatt oder
eines Kommunikationszentrums an  der
Hechschule,
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Ansonsten diente das Wochenende vor
allem dem besseren gegenseitigen Ken-
nenlernen und  der Diskussion yon
personlichen Perspekliven, die sich aus
der Projeklarbeit ergeben konnlen,

Die inhaltliche Arbeit im Sommersemester
behandellte zwei Schwerpunkie: Zum einen
die intensive Beschafligung mil dem
Komplex “alternative Produklion und sozial
nutzliche Produkte®, zu dem vor der
Exkursion nach London WS  B5/86
reichhaltiges Malerial vorhanden war; zum
anderen die Thematik des “selbstbe-
stimmten Lernens und allernaliver Kon-
zeple fur die Hochschule®,

Wichtig erschien neben der Aufarbeitung
des Komplexes Technik und Geselischaft
im  Allgemeinan, die  Diskussion der
Erfahrungen aus London und die Frage,
welche Ansatze es in der Bundesrepublik
und West-Berlin in dieser Richtung gibt.
Wir diskutierlen dieses Thema unfer
anderem anldflich eines Gastvortrages von
lan Holdsworth (Middlesex Polytechnic),
der an dem sogenannten Londoner
Programm beteiligt ist. Er zeigle sich sehr
interessied an einer Kooperation mit den
Projekiwerkstatien {Austausch von
Studentinnen und  Wissensohaftlerinnen).
Mach dem Semester wurde unier anderem
aus dem Seminar heraus die Grindung
einer Initiative fir ein Technologie-MNetz-
werk in Berlin begonnen.

TSCHERNOBYL:

Am 26. 4. explodierte ein Reaklorblock
des Alomhkraflwerkes in Tschernobyl.
BB

Es dauerte Tage, Wochen bevor die
Menschen die wahren AusmaBe dieses
bislang schwersten Unfalles in einem
Atomkrafiwerk ansatzweise erkennen
konntern. Die Informationspelitin  offizieller
Stellen versuchte alles mégliche, die
Bevilkerung zu beschwichtigen und die
Folgen der Katastrophe zu werharmlosen,
anstat wenigstens besonders gefdhrdete
Gruppen (Schwangere, Kinder) zu warnen.

Auch fir wuns war dieser Unfall ein
Schock, der jede und jeden zundchst
ganz existentiell bedrohte. Hatte dieses
Ereignis zwar die Richtigkeit unserer
schlimmsten Vermutungen bestitigt, so
hatten wir doch insgeheim gehofft, sie
wirden nie einireten. Resignation und ein
Gefiihl der Ohnmacht breiteten sich aus,
angesichts einer Bedrohung, die noch
Uber sehr groBe Entfernungen wirksam
ist und damit in das Leben jedes und
jeder einzelnen eingreift. In  privaten
Gesprichen sowie in  gemeinsamen Dis-
kussionen stand fir alle die emolionale
Bewilligung der Katastrophe zundchst im
Vordergrund. Mehrere Sitzungen redelen
wir (ber nichts anderes,

Auch in den einzelnen Projekten wurde
die Katastrophe diskutier, der Sinn
mancher  Arbeit infrage gestelll. So
fragten sich die Archilektinnen, ob sie
den perade begonnenen Bau ihres Lehm-
hauses noch sinnvoll weilerfihren
kénnten, angesichls maoglicherweise hoch
belasteter Baumaterialien. Das
Energieseminar war in diesen Tagen eine
jener  Slellen, bei der verunsicherle
Birger Rat wund Aufkldrung suchien
(Informationsblitier, Telafondienst,
Fernseh- und Rundfunkinterviews). Dies
kam nicht von ungefdhr, hatle sich das
Energieseminar doch in jahrelanger Klein-
arbeit umfassende Sachkenntnisse auf
dem Gebiet der Atomenergie und ihrer
Risiken erworben.

Demgegeniiber reagierte die TU Berlin
offiziell erst Mitte des Jahres mit der
Grindung einer Arbeitsgruppe, die Im
Dezember ({) 1986 ein Sonderheft der
Reihe “Forschung aktuell® herausgab (TU
Berlin, 1986).

Wir erwarten von einer Technischen Uni-
versitdt, da sie die Bevblkerung unab-
héngig von politischen Weisungen jederzeil
schnell und umfassend Ober die AusmaRe
einer technischen Katastrophe informiert.

Im nachhinein sehen wir in der Kata-
strophe eine Bestdligung der MNotwendig-
keit, sozial- und  umweltveriragliche
Technologien zu entwickeln. Wir sehen
auch die Berechtigung der Kritik an
menschenfeindlichen GroBtechnologien,
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deren Unwagbarkeit niemand vorraussagen
kann. Es ist heule dringender denn je,
daf sich alle [ngenieurinnen mit den
Auswirkungen ihrer Arbeit und den Még-
lichkeiten einer sozial- und umweltvertrig-
lichen Produktion
befassen.

und Energiegewinnung

Tschernobyl war nicht die erste - und
wird auch nicht die leizte Katastrophe
eines lechnischen Systems sein, das sich
als nicht beherrschbar erweist.

WINTERSEMESTER 1986/87

einem
wurden

Vom Strelkgeldfonds der Tutoren,
Uberbleibsel des Tulorenstreiks,
Mittel Fir Werkveririge bereiigestelli, Sie
sollen der Kooperation mit
Initiativen fGr “alternative Produktion und
sozial ndizliche Produkte® Technologie-
Metzwerke und den dort  beteiligten
Hochschulen dienen, sowie die Méglichkeit
Gberprifen, mit Hilfe des neugegrindeten
COMETT-Programms der EG einen Aus-
tausch von Wissenschaftlern und Stu-
dierenden zwischen den Londoner und
Berliner Technologie-Netzwerk-Initiativen zu
organisieren. Es stelte sich allerdings
bald heraus, dal das Commett-Programm
fir diesen Zweck nicht wirklich geeignet
War.

britischen

Die  Semeslerarbeit wurde an einem
Wochenende vor Semesterbeginn  inhallich
im einzelnen vorbereitet und strukturiert.
Schwerpunkte waren die Erstellung der
Berichle an die LSK sowie die Diskus-
sionen dber die Zukunfl der Projektwerk-
statten. Die Erstellung der Berichle diente
den einzelnen Projeklen auch zur kriti-
schen Reflexion ihrer Arbeit und zur
Oberprifung ihrer  anfangs formulierten
Anspriche. Die gemeinsame Diskussion
der Berichte unlersiitzie dieses Anliegen

und ermaglichte  _ einen intensiven
Erfahrungsaustausch der einzelnen Pro-
jekte,

Die Bedeutung der Diskussionen dber
diesen Bericht war (ber die Zeit stark
gewachsen. Die (lastige) Pflicht der

Berichterstattung verwandelte sich in die
Lust, uns die Képfe (ber Didaklik,

i

selbatbestimmies Lernen, Umweltverirag-
lichkeit, Sozialvertraglichkeit wv.m. heil zu
reden.

Kontrovers gestaltete sich die Diskussion
um das Thema Kooperation von einzeinen
Projekten mit (initiativen und Gruppen von
auBerhalt der Hochschule. Sie erschien
vor allem den Projeklen mil praktischem
Inhalt ein wesentlicher Bestandteil ihrer
Arbeit zu sein und diente dort auch der
Oberprifung der sozialen Relevanz der
hergesteliten Produkte. Die Férderung der
Kooperation wvon Studierenden  mit
Anwendern ihrer Produkte
ges Ziel der Projektwerkstatten; sie ge-
wahrle auBerdem Gruppen und Menschen
Zugang zur universitaren Forschung, die
sonst wenig Berlcksichtigung fanden: Ge-
werkschaften, Stadteilinitiativen, Selbst-
hillegruppen, Birgerinitiativen. Andererseits
wolllen wir nichi, daB die Kooperation mit
solchen Gruppen bzw. Projekten ein Mal-
stab fir die Gite einzelner Projekie wird.

den
ist ein wichti-

Projekle, die sich “nur® Kkritisch mil For-
schung und Lehre an jhrem Fachbereich
auseinandersetrten, sind ebenso wichtig
und notwendig, reflektieren diese ja
gerade die Kritikk am Studium und versu-
chen Impulse fir eine
geben.

L]
)
SOMMERSEMESTER 1987

Ein zwei Aklenordner-starker Bericht war
geschrieben und lag der LSK vor. Die
Bewertung solite in 2 Silzungen Mitte Mai
erfolgen.

Im Tutoranseminar wurde zu Semesterbe-
ginn dardber diskulieri, ob und wie unser
*Bericht” vor diesem Gremium bestehen
wurde, wie wir auf den enlsprechenden
Sizungen auftreten sclilen, gepragt vor
allem durch das Bangen um die Verlan-
gerung unseres Modellversuchs.

“Innenwirkung® Iu :
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Mit der LSK-Sitzung am 12. 5. 87 war
die erste Hurde genommen. Unsere
Unsicherheit war unbegrundet, denn die
Kommission bewerlele das Programm als
“im allgemeinen erfolgreich® (Sitzungspro-
tokoll) und empfahl dem Prasidenten, das
von uns vorgeschlagene Instituionalisie-
rungskonzept  flr  “Innovationstutorien  als
fachibergreifendes Tuterenprogramm  fur
fachliche und didaktische Innovation® an
der TU auf Dauer einzurichten. Darin
schlugen wir die Einrichtung eines Pools
von 30 Tutorenstellen auf Dauer an der
TU wor. Aus diesem Pool sollle jede
studentische Gruppe, die fachliche wund
didaklische Alternativen oder Erganzungen
zum herkémmlichen Leerangebol entwickeln
will, Stellen zur Unterstitzung ihrer Arbeit
bekommen kénnen. Damit sollte an der
TU eine Moglichkeit fir die Verbesserun-
gen des Studiums durch die Studierenden
selbst geschaffen werden.

In der mnachsten LSK-Sitzung zu den
Projekiwerkstatten wurden dann schlieBlich
die Verlangerungen der einzelnen Projekte
um ein weileres Jahr bis Seplember
1988 empfahlen,

In diesen “aufregenden Wochen™ wver-
suchten wir irotz allem auch inhallich an
uns wichtigen Fragestellungen weiterzuar-
beiten, Zentrale Themen waren hierbei die
Fragen nach dem “Was ist Lehre?” und
"Wie wollen wir lernen®, (siehe Kap.
Gemeinsame Ziele, Bewertung und Resu-
mee).

WINTERSEMESTER 87/88

Im Wintersemester 87/88 enistand ein
Problem durch personelle Wechsel in
einigen  Projekten, “Alte®  Tuterinnen
muften aufhéren, weil sie ihr Diplom
abgeschlossen hatten oder aus Berlin
weg wolllen. “Neue® Tutorlnnen stiegen in
laufende Projekie ein.

Dieser Generationswechsel fand  staft,
chne daB wir uns zundchst Gedanken
iber die Konsequenzen fir die Gruppe
machten. Die “Alten” diskutierten weiterhin
aus ihren  Erfahrungen  heraus  die
anstehenden  akluellen Problem, die
“Neuen” wulten nicht so recht, warum
und woriber Uberhaupt diskutiert wurde.

Diesen Bruch Iu bemerken, ihn
anzusprechen und der Versuch ihn  zu
lasen, nahm wiel Raum und Zeit in den
ersten Semesterwochen ein. Wir  wollten
uns zIwar als offene Gruppe wversiehen,
hatten aber unsere Schwierigheilen damit,
uns als solche praktisch zu verhalten, die
“Alten* hatten aul einer persénlicheren
Ebene schon
enlwickell, was Andere ungewoll aus-

schiofd.

Vertrauen zueinander

Wir bemerkten, dal wir plotziich wieder
sehr viele Dinge neu erzahlen und erkla-
ren muBten, um Erfahrungs- und Wis-
sensvorspringe aufzulosen. Es gab wvon
den “Neuen” Anspriche an das Mitt-
wochstreffen, wahrend die “Allen” die
Maglichkeit von anderen als den zigenen
Ansprichen erstmal ignorierlen. Wir ver-
suchten dann den Konflikt so aufzulésen,
indem wir die "Neuen” einige Millwochs-
zusammenkinfte  gestalten  lieBen, um
damit deren Anspruche zu erfabren und
uns kennenzulernen. Dieser ProzeR ist -
bei ehrlicher Darslellung - leider nur teil-
weise erfolgreich gewesen.

Ein Teil der “Allen® war schon zu sehr
aul ein “Ingroup-Verhalten® festgelegt,
vielleicht gar “fesigefahren®, wund nur
einige der “Neuen® hatten Lust und
Ausdauer, dies auszunalten oder sich
durchzubeiBen. Diese Unlust aduBerien
einige Tuterinnen dann durch wegbleiben,
der Konflikt wurde im weileren nicht mehr
ausgetragen, die Kluft weiter ignoriert.

Die weiteren Schwerpunkie der gemeinsa-
men Arbeil waren zum einen die Frage:
Wie machen wir unsere ldee Projektwerk-
breiteren  Offentlichkeit
bekannt, rum anderen die Vorbereitung
von MNachfolgeprojekten, womil uns auch
die LSK “offiziell® beaufiragt hatte.

statten einer
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Zum ersten Punkt diskutierten wir die
Idee eines Forderpreises fir studentische
Arbeiten | die sich mit Fragen der sozia-
len Mitzlichkeit und Umwelvertraglichkeit
auseinandersetzen, Der Innovationspreis
{wie wir ihn mnannten} wurde im Februar
1988 offentlich ausgeschrieben und im
Juni vergeben (siehe Kapitel: Gemeinsame
Projekte). Weitere Punkie in diesem
Bereich waren die Vorbereitung der Belei-
ligung der Projekiwerkstatlen an  der
Hannover-Messe 88 (siehe fir beide
Kapitel: Wir und die Offentlichkeit) und
ersie Oberlegungen, diese Broschire dber
unsere Arbeil zu machen.

Der formale Aufirag, MNachfolgeprojekte
vorzubereiten, war mehr unser eigener
Wunsch, denn offizieller Auftrag. Far uns
tat sich das Problem des Feedbacks
unserer Arbeit in den Projekien auf. Hat-
ten wir in den Projeklen die Basis Fir
die Entstehung von Nachfolgeprojekien
geschaffen, wo gab es Initiativen an
anderen Fachbereichen fir Projekt-
werkstatlen, wie wecken wir die schlum-
mernden Winsche fir ein neues Pro-
gramm “"Projekiwerkstitten for sozial und
umweltvertragliches Cenken und Handeln®.

Uns wurde in zunehmendem MaBe Kklar,
daf es nicht reichte, uns anzubieten,
einzuladen und den Wunsch nach Pro-
jektwerkstatten zu  artikulieren, sondern
dafl vielmehr Gesprache mit Studeniinnen,
die an PWs interessiert sind, gefihr
werden mufiten.

Wir versuchten ab Januar zu sammeln, zu
organisieren und einzuschatzen, verschie=-
dene Fachbereichsinitiativen anzusprechen,
in wunseren Projekten zu werben, unser
*Umfeld®™ zu klaren. Und wurden dann
doch wvon unserer Resonanz, der \ielzahl
neuer Ideen wund der Bereilschaft zu
Eigeninitiative Gberrascht.

il

SOMMERSEMESTER 1988

Unser letztes (!) Semester als Projekituto-
rinnen, das erste (?) fir volig neue
Projektwerkstatlen.

Schwerpunkt unserer Arbeil in  diesem
Semesier sollle sein, neuen Projekien
unsere Erfahrungen zugdnglich zu machen
und sie aul dem Weg durch die Univer-
sititsgremien helfend zu begleiten. Wir
legten ein erstes “Nachfolgertreffen® auf
die dritte Woche nach Semeslerbeginn
fest. Dann sollte sich zeigen, was unsere
Kontaktversuche im  letzten  Semester
gebracht hatten.

Bis dahin wolllen wir uns der Frage des
Erfolgs, der Resonanz wunserer Arbeit in
unseren Projekten unter unterschiedlichen
Aspeklen ndhern. Ein Dishussionspunkt
dabei war die Frage: Sind Projekiwerk-
statten politische Arbeil? Die
Fragestellung, so interessanl sie sein
mag, fdhrt leicht zu  Meta- bzw.
Abgrenzungsdiskussionen. Wir wolllen aber
erfassen, was wir geleistel haben und
begannen mit der Sammiung  der
Auswirkungen unserer Arbeit. Ein Produkt
dieser Auseinandersetzung ist das im
Kapitel: Technische Fachwissenschaflliche,
Didaktische wund Soziale Innovationen’
beschriebenen Sammelsurium wvon Produk-
ten und Leistungen der PW.

Ab dem erslen Nachfolgerireffen tropfeflen
im Laufe des Monats Mai Projekigruppen
bei uns ein, die neue PWen machen
wolllen, nicht nur aus Fachbereichen, wo
schon Projekie slatigefunden hatten. Es
hatten sich auch - was besonders freute
- an anderen Fachbereichen Projeki-
gruppen gebildet,

Durch wunsere Erfahrungen mit “Neuen®
aus friheren Zeiten sensibilisiert und auf
Grund der Schwierigkeit, in einer Grup-
pengrosse von 30 bis 40 Leuten intensiv

‘inhalllich zu arbeiten, wversuchten wir, in

Kleingruppen diese neuen Projeklideen zu
dishutieren und 2u enlwickeln und uns
dadurch auch kennenzulernen. Wir wollten
nach Maglichkeit die Trennung und Diffe-
renzierung nach “Alten” und “Neuen”®
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vermeiden und aulferdem das Formale,
beispielsweise wie ein Antrag an die LSK
auszusehen hat, vom Inhaltichen trennen.

In dieser Form der Kleingruppenarbeit war
es moglich, Fragen zu stellen, wer-
schwommene |deen Iu konkrefisieren, 7u
prazisieren, sich dadurch gegenseitiy zu
unterstitzen und anzuregen; es entwik-
kelte sich in Ansatzen eine solidarische
Kritlk und Achtung als Basis fur die
Durchsetzung =sines gemeinsamen Zieles,
Dieser ProzeB des persénlichen und
inhaitichen Kennenlernens war, ahnlich
wie 3 Jahre vorher, von der Unsicherhei
Uber die Gkonomische Grundlage dar
Frojektarbeit Obarschaliel.

Das dem  Prasidentean vorgeschlagene
Konzept zur Einrichlung eines fachiber-
greifenden  Tulorlnnenprogrammes,  war
immer mnoch  picht  eingerichlet, Die
Einrichtung des Programms wurde erst am
15. Juni 1988 vom Akademischen Senal
nach ausfubrlicher Diskussion Uber Form
und Dauer beschlossen,

In der gesamlen Laufzeit Unseres
Modellversuches gab es  nur  sellen
offenlliche Kritik und so gut wie nie
ernsthafte inhallliche Kritik an  unseren
Projekten, obwoh! die Projekiwerkslatien
sicherlich nicht von allen Leuten an der
TU mit Begeislerung beobachtet wurden,
ubten wir ja schlieBlich offene Kritik an
Formen wund Inhalter der universitaren
Ausbildung.

Mit der Einrichtung des Programms isl
zum einen die Konlinuital gesicharl, ab
Oklober konnten ‘Neuwe FProjekie' ihre
Arbeit aufnehmen, zum anderen sind die
Projeklwerkstatten nun “fester Freiraum®
fur studentische Initiativen und Experi-
mente und dirften zu einer neuen Quali-
tat (in unserem Sinne) dieser Universital

Gemeinsame Ziele, Bewertung

und Resiimee

Aus der Kritik an unserer Studiensituation
soll deullich werden, daB wir nicht nur
die Ausgrenzung wichtiger Fragestellungen
bemangeln, sondern auch die Af und
Weise des Umgehens mit Wissen und
Lernen in Frage stellen wollen. Denn kri-
lisierten wir nur das Fehlen wvon Veran-
staltungen zu beslimmten Themenkomple-
xen, ware diese Kritik einfach durch eine
Erweiterung des Lehrangebols zu entkraf-
ten. Doch der Spielraum, sich in Verle-
sungen und Obungen anders ais bisher
mit Wissen, Lernen und Technik zu
beschaftigen und weilergehende Frage-
stellungen zu  untersuchen, ist stark
begrenzt. Die beiden Ansatzpunkte der
Kritik sind alsc eng miteinander verkndpfi.

Die Gemeinsamkeilen der verschiedenen
Projekle lassen sich durch folgende zwei
Schwerpunkie beschreiben:

sozial- und

umweltvertragliches

Denken und Handeln

Ein so umlassender Begriff |38t sich
nicht eindeutigy definieren; deshalb sollen
hier die Anspriiche formuliert werden, die
wir mit “sozial- und umwelivertriglichem

beitragen. Denken und Handeln® verbinden:
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In wielen Bereichen scheint die heutige
Wissenschaft und Technik versagt zu
haben. Am deullichsten wird dies an der
fortschreilenden Zerstorung der Umwelt;
zur Vernichtung natdrlicher Lebensgrund-
lagen wie Luff und Wasser komml die
Vernichiung sozialer Zusammenhange
hinzu. Deshals wollen wir im  ersten
Schritt die Auswirkungen der eigenen
Tatigkeit erkennen und hinlerfragen lernen.
Das setzt interdisziplinares Arbeiten wvor-
aus, wobei wir “Interdisziplinaritat® nicht
als bloBe  Aneinanderreihung einzelner
voneinander  getrennter  Fachdisziplinen
verstehen, Aus den daraus folgenden
Erkenninissen sollten Kriterien fir Umwel-
und Sozialvertraglichkeil entwickelt werden,
die dann aul Techniken angewandt und in
Zusammenarbeit mil den Nutzern in
Anwendungsbeispielen erprobl werden.

Die Auseinandersetzung mit der offen-
sichtlichen Unfahigkeit wvon Wissenschafi
und Technik, eine Lésung der elemeniar-
sten Problem unserer Zeit zu finden, legt
den SchiuB nahe, daB die Ar, wie in
der Regel Wissenschaft wund Technik
belrieben werden, selbst eines dieser
Probleme ist. Deshalb sclten in den TU-
Projektwerkstatten gleichzeitig zur Entwick-
lung umwelt- und soziaiveriraglicher Pro-
dukte Ansitze flr grundsatziiche Allerna-
tiven zu den herrschenden Wissenschaflen
entwickelt werden.

Der Anspruch der Sozialvertraglichkeit ist
allerdings ein defensiver und damit Mini-
malanspruch. Unser Anspruch geht weiter,
in Richlung einer sozial nitzlichen Pro-
duktion wvon sozial notzlichen Produkien.
Die Begriffe sind nicht durch Kriterien,
sondern durch die Art und Weise des
Vorgehens bestimmbar.
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Hierzu gehdrt u.a.:

- Lernen in realen Projeklen

- die latsachlichen Bedirfnisse aufsuchen

- arbeiten in jederzeil und fur alle ohne
Einschrankung offenen Werkstatten

- Vertrauen in die Fahigkeiten der
sogenannten einfachen Leute

- Entwicklung der Produklidee bis zu
produktreifen Prototypen in Zusammen-
arbeit von Studentinnen, Wissenschafi-
lerlnnen, den *Erfinderinnen” und
polenziellen Nutzerinnen

- Begleitung der Produktion, d.h. Mitbe-
stimmung  dber  Produktionsverfahren,
Preis und Absatz

- Entwicklung einer Form des Absatzes
der Produkte, in den die Endver-
braucherinnen in Entwicklung und Pro-
duktion einbezogen sind.

Wir wolllen mit den Teilnehmerinnen Per-

spektiven flr einen anderen Umgang mit

Wissenschaft und Technik und fir eine

andere Berufspraxis finden.

Selbstbestimmies Lernen

Auch selbsibestimmtes Lernen kann nicht
in einer Definition eindeutig gefaPl wer-
den; wir wollen die Richtung aufzeigen, in
die sich unsere Vorstellungen bewegen.

Zur Form:

Wichtig ist fir uns, gemeinsam in Grup-
pen zu lernen, weil die Erfahrung anderer
ein Anreiz fir eigenes Lernen ist, und
das Gelernle in Gruppen besser Uberpraft
und angewandli werden kann. Die Arbeit
in Gruppen selzl ein gemeinsames Inter-
esse voraus. Die Ziele sollen gemeinsam
festgelegt werden und missen wahrend
des Lernprozesses veranderbar bleiben,
so dafl gleichberechtigltes Arbeiten méglich
ist und neue Erfahrungen und Ertwicklun-
gen aufgenommen werden konnen. Der
Diskussionsprozed muB auf den eigenen
Vorstellungen und Erfahrungen aufbauen,
denn dieses sind wesentliche Elemente
des Lernens.

Zu Inhalten:

Ist in einer Gruppe Konsens dardber,
gemeinsam etwas zu “erlernen®, stelit
sich die Frage nach dem WAS, nach den
Inhalten. Die Selbstbestimmbarkeit bezieht
sich im wesentlichen auf die Verander-
barkeil der Ziele und der Maxime der
freien Wahl der Themen. Die Themenbe-
reiche sind jedoch weilgehend von Um-
welteinflissen (im doppelten Sinne} beein-
fludt, (die PW Elektrotechnik hat sich
eben nicht mit dem Bau von Atomkraf-
werken beschaMigl, sondern mit Méglich-
keiten der Mutzung von Solarenergie).

Zum Spekirum der Projekte:

Die  Vorstellungen von  “sozial-  und
umweltvertraglichen Denken uwnd Handeln”
und “selbsibestimmtem Lernen” bildeten
die gemeinsame Basis der Projektwerk-
stalten. Wer betrachlel, was die einzelnen
Seminare gemacht haben, um diese
Anspriche einzuldsen, sieht, daB jedes
Seminar eigene Schwerpunkte gesetzt hat,
und stehl so einem breiten Spektrum von
Alternativansatzen zum Ublichen Lehrbetrieb
gegendber. DaB die Vielzahl von Ansatzen
kein Widerspruch zu unseren Ansprichen,
sondern  eine  Notwendigkeit hat, wird
dadurch verstandlich, daB wir au! unter-
schiedliche studentische Erfahrungen auf-
bauten. Zwar vermissen Studertlnnen an
allen Fachbereichen praklische Allernativen
zum gangigen Berufsbild aufzeigende Be-
tatigungen und theoretische, die gesell-
schafllichen Zusammenhénge des eigenen
Studienfaches einbeziehende Inhalle -
dennoch existieren erhebliche Unlerschiede
zwischen einzelnen Studiengdngen an der
TU. So reagierten Seminare an Fachbe-
reichen, an denen das Vermilteln won
“Grundlagen- und Fakienwissen” im Vor-
dergrund steht, auf die Bedirfnisse von
Sludenten, indem sie versuchlen, die
Verbindung wvon Theorie und Praxis von
der praktischen, nulzerorientieten Seite
her anzugehen (z.B. Sirémungslehre, FB
09; Windkraftanlage, FB12; Solarprojekt,
FB 19).
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An anderen Fachbereichen, wo mehr als
das Fehlen von praktischen Betatigungs-
maglichkeiten die mangeinde thecretische
Auseinanderselzung mit  Ausbildung und
Beruf kritisiet wird, arbeiteten sich die
Seminare durch Literatur, Diskussionen
und Inlerviews von einer eher theoreti-
schen Seite an dasselbe Ziel heran.
{Sozial-okologisches Seminar, FB 14: Kri-
tische Informatik, FB 20; Ganzheillicher
Umweltschutz, FB 21).

Ein Problem war in diesem Zusammen-
hang jedoch die Schwierigheit, dber den
- eher theoretischen oder eher prakti-
schen - Ausgangspunkt hinauszukemmen.
Um dies am Beispiel der nulzerorientier-
ten, praktischen Seminare zu verdeulli-
chen: Die Orientierung auf ein fertiges
Produkt, das tatsachlich von Leuten
gebrauchl wird, birgl die Gefahr in sich,
daB andere, flr uns ebenso wichtige
Kriterien, wie kritisches Hinterfragen won
Zwischenergebnissen oder die Méglichkeit
zur Veranderung des Seminarziels, an
Bedeutung verlieren.

Schwierigkeiten mit dem

*selbstbestimmien Lernen®

Ebenso breit gefachert wie die inhaltliche
Ausrichtung waren unsere anfanglichen
Vorstellungen von unserer Rolle als Tuto-
ren und Tulorinnen. Auch diese hangen
stark mit den unterschiedlichen Erfahrun-
gen im Studium zusammen. Sie reichten
von der Vorslellung won Tutoren als
Organisatoren, Koordinatoren, Diskussi-
onsparinern u.a. bis dahin, daB es
unsere Aufgabe sei, eine offene Atmo-
sphdre zu schaffen, in der die Studen-
tinnen gemeinsam lernen kbnnen. Teil-
weise streblen  wir letztlich ein  *Sich-
Uberflissig-machen® der Tutorinnen an,
d.h. einen Zustand herzusiellen, in dem
die Gruppe der Teilnehmerinnen in der
Lage ist, allein mit- und wvoneinander zu
lernen.

Dennoch versuchten alle Tutorinnen mehr
oder weniger radikal mit der dblichen
Rolle als “Lehrende”, die wissen was die
anderen auf welche Weise lernen sollen,
zu brechen und machten infolgedessen -
in unterschiedlicher Intensital - dieselben
Erfahrungen: Je mehr den Seminarteil-
nehmerinnen  die  Moglichkeit gegeben
wurde, Konzeption und Ablauf der Semi-
nare mitzugestalten, desto grofler wurde
die Unsicherheit der Studentinnen, mil
dem ihnen Uberlassenen Freiraum umzu-
gehen.

Obwohl sich die meisten Teilnehmerinnen
neben der erhoffien inhalilichen Alernative
zum Studium auch gerade wegen der
freieren Lernformen flr die Projekle ent-
schieden hatten, muBten Tutorlnnen und
Studentinnen gemeinsam erkennen, daf
es vom Anspruch, selbsibestimmt zu
lernen, hin zur Realisierung ein weiter
Weg ist. Es kam =~ teils bewuBt, leils
unbewut -  immer wieder zu der
Erwartungshaltung, die Tutorlnnen miBlen
die Seminare durchstrukturieren und in
schwierigen Phasen richtungsgebend ein-
greifen. Geschah dies nicht, war Frustra-
tion die logische Folge, so daB die Tuto-
rinnen doch wieder in den Seminarveriauf
eingriffen, um nicht das Gefihl aufkom-
men zu lassen, das Ganze habe “nichis
gebracht”.

Immer wieder stelllen wir uns die Frage,
inwieweit “Lehrende® Vorgaben machen
sollen bzw. missen, wann Lernen wirklich
selbstbestimmt ist... Das “selbstbestimmte
Lernen® wurde allmdhlich zur zentralen
Frage fir uns Tutorlnnen.
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Zusammenhang von “sozial- und umweltvertraglichem Denken und

Handeln”

Aufgrund der Erfahrung, daB wir Tutorin-
nen uns im Tutorenseminar ahnlich ver-
hislten wie die Studentinnen in unseren
Projekien,
renseminar

begannen wir, uns im Tuto-
intensiver mit dem Komplex
“Lernen” 2u beschafligen. Wir wollten
unsere Krilik an der Arl, wie Ublicher-
weise in Schule und Hochschule gelernt
wird, konkretisieren, um so eventuell Ant-
worten auf unsere offenen Fragen bezig-
lich des “selbsibestimmtien Lernens® zu
Dabei gewannen wir die Ober-
zeugung, dal bei “schulischem® Lernen
durch die Gewdhnung an feste Lehrplane
und die Autoritdt sogenannler Fakten sich
die Lernenden ohne personlichen Bezug
nicht wirklich mit den Inhallen auseinan-
dersetzen, Oblicherweise ist die Lernmoti-
valion nicht eigenes Interesse an einem
Thema oder der Wunsch, Zusammenhange
zu verstehen, sondern der prafungsbe-
dingte Zwang, sich mit einem vorgegebe-
nen Lehrstoff zu beschafigen. Auf diese
Weise lermt man nicht, sich zu bestimm-
ten Problemen eine eigene Meinung zu
bilden, Fragen so Zu ant-
worlen, wie man glaubt, es
erwariet,

finden.

sondern auf
werde
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Wir begriffen “selbsibestimmtes Lernen”
allmahlich als eigenstandiges Lernziel und
gewannen durch die Beschaftigung mit
Didaktik mehr Sicherheit im Umgang mit
den Problemen, die alle Beteiligten mit
selbsibestimmieren Formen des Lernens
haben. Auch wir sind sehr auf feste
Lernstrukturen fixier! und muBlen uns erst
daran gewdhnen, daB

-, I
= o

- Lernerfolge nicht unbedingt “mefbar”
sind,

- sinnvolles Lernen etwas anderes ist als
die oben beschriebene “kurziristige
Wissensspeicherung®,

- die Fahigkeit, sich von sich aus chne

einem Thema 2zu

wieder  gelernt

Leistungsdruck  mil
beschaftigen, ersi
werden mul,

und “selbstbestimmtem Lernen®

- die bereits erwdhnte Frustration, die
aufkommt, wenn die gewohnten Vor-
gaben und Leistungsanforderungen aus-
bleiben, kein wvermeidbares Ubel son-
dern eine Voraussetzung ist, damit eine
Gruppe wvon sich aus akliv wird und
anfangl, selbsibestimmt  zu
lernen.

wirklich

Durch die Erkenntnis, daB auch “selbst—
bestimmies Lernen erst wieder gelernt
werden mull, hat sich fir uns die Rela-
tion zwischen unseren Inhallen (“sozial-
und umweltveriragliches  Denken  und
Handeln®) wund der Form der Lehre
(selbstbestimmt)  entscheidend  gedndert.

Wihrend anfangs Sozial- und Umweltver-

traglichkeit eine Antwort auf die Fra ge
"Was  wir  in  den  Projektwerkslatten
anders machen wollten” war, und

“selbstbestimmtes Lernen® die Frage nach

dem "Wie® beantwortete, sind uns beide
gleichermafBen wichlige inhallliche Ziele
gewarden. -
o |
-7

Uns beschafligt immer noch:

- Warum und wozu lernen wir?

= Wie “funktioniert”™ Lernen?

- Lernen Erwachsene anders als Kinder?
D.h. gibt es unterschiedliche Anfor-
derungen an die  jeweiligen  "Bil-
dungseinrichtungen®?

- Was kann/solte die Universitalt in
diesem Zusammenhang leisten?

- gibt es Fakten oder Grundlagen, die
man nicht erfahren, sondern nur
einiben kann?

Und immer noch:

= Wie verhalten wir uns als Tutorinnen
"am richligsten®? Gibt es Gberhaupt die
ideale  Lernform oder bedingt die
Verschiedenartigkeit der Lernenden auch
unterschiedliche Anspriche an die

Lernformen?
Mit diesem Fragen werden wir uns,
solange wir uns mit Lernen und Lehre

beschaftigen, auseinanderseizen, denn sie
gehoren gewissermaBen selbst zum ProzeB
der Auseinandersetzung mil  selbstbe-
stimmiem Lernen.




Zusammenfassende Einschatzung

Ausgehend von der Kritik am bestehenden
Studium hat sich die
werkstatten entwickelt. All die oben be-
Schwierigkeiten, denen  wir
bei unserer Reise in die unbekannien
Gebiete des selbstbestimmien Lernens
begegneten, sollten nicht den Blick dafir
verstellen, daR wir, Studentinnen und
Tutorinnen gemeinsam, viel dabei gelerm
haben wund unser Experiment als erfolg-
reich bewerien. Eine Weilerflihrung der
Projektwerkstatten erscheint uns als
sinnvoll und winschenswert, insbesondere,
da wir jetzt aus vielen Fehlern kilger
geworden, begonnen haben, unsere Ziele
starker einzulosen.

ldee der Projekt-

schriebenen

Wie angestrebl, hoben wir die Fraglosig-
keit des Studienalllags auf und richleten
unseren Blick auf UObergeordnete Frage-
stellungen. Die Reflexion der fachspezifi-
schen Methoden, der Struklur von Wis-
senschaft und der Stellung der Wissen-
schaft in der Gesellschatt hat uns zu
einem erweiterten Versidndnis der eigenen
Arbeit gefihrt. Studentinnen  und Tuto-
rinnen lernten in  den Projekten wieder,
eigene Fragen zu stellen, bei den eige-
nen Vorstellungen wund Erfahrungen zu
beginnen wund sich auf unterschiedliche
Art und Weise mit den individuellen
Berufsperspektiven auseinanderzusetzen.
Curch die besondere Situation unserer
Veranstallungen, die es zuldBt, ohne Lei-
stungsdruck zu arbeiten, konnten wir uns
Zeit nehmen, nach eigenen Antworlen zu
suchen und ein gleichberechtigtes Denken
und Handeln zu dben. Auch war es uns
wichtig, in den Projekten Raum fir eine
gewisse Dynamik zu lassen, die es den
Studentinnen  ermoglichte, sich  selber
einzubringen, den gemeinsamen Prozel
der Gruppe ausdricklich zu beeinflussen
und so eine, durch Selbstiatigkeit und
Eigenverantwortlichkeit bedingte neue Siu-
dienmotivation zu entwickeln. Wir ahnen
nun, was ein tatsdchliches Projektstudium
bedeuten konnte.

" Meinungen

GemaR der besonderen Natur studentisch
bestimmier Projekle beschaftiglen wir uns
dberwiegend mit an der Universitdl unter-
reprasentieriten Themen. Z. B. suchten
wir, untersuchten und erprobten andere
Arten wvon Wissenschaft und Technik wund
gewannen je nach Thema und Verlauf der
einzelnen Seminare Kriterien fir Sozial-
und Umwellvertraglichkeit. In  unseren
Projekten bemihten wir uns, Kopf- und
Handarbeit zusammenzubringen, die not-
wendige Theorie durch anschauliche Pra-
xis begreifbar zu machen. Sofern maoglich,
planten und arbeiteten wir mit zukinftigen
Nutzern bzw. Betroffenen gemeinsam.

Durch die Offnung der Projekiwerksiatten
fur alle Studentinnen aus unterschiedli-
chen Fachbereichen und Semestern liefd
sich unsere Vorstellung wvon interdiszi-
plindrem Arbeiten annahernd wverwirklichen,
Wir nutzten die Gelegenheil, Vorbehalte
gegeniber Mitgliedern anderer Fachberei-
che aufzugeben, eine gemeinsame Spra-
che und Arbeilsweise zu (dben und
Erfahrungen mit anderem Wissen und
anderen wissenschafllichen Methoden zu
sammeln. Nur so scheinl es mdglich, ein
umfassenderes WVerstandnis von Humanitat
und Technik zu entwickeln.

Ein allgemeines Resimee (ber unsere
Arbeit zu ziehen, erscheint unméglich,
wenn es nicht nur  eine Erfolgsbilanz
unserer Leistungen sein soll. Jeder von
uns hat, auch wegen der vielen gemein-
samen Akflivititen, etwas anderes milge-
nommen,

Viele Teilnehmerinnen, viele Bewertungen
- deshalb das Folgende als Querschnitt
der Meinungen, in dem sich die einzelnen
unterschiediich stark ausge-
pragt wiederfinden.
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In der Berichte, der
Diskussion darlber, der Entwicklung wvon
Ideern wie dem Innovationspreis, in den
Vorstellungen unserer ldee und  Arbeil
auRerhalp dieser Universital, im Nach-
denken dber das “Leben nach den Pro-

Ausarbeitung der

jektwerkstatlen® wurde der Entwicklungs-
prozel, den wir gemeinsam durchgemacht
haben, fdar ung deullicher. Im Tutorense-
minar  wurde, maglich, Ober die
einzelnen Tutonen geredet, und woran es
liegen kénnte, wenn Probleme auftraten.

wenn

Jetzt izt uns klarer, dall wir bei diesen
Gesprachen oft nur an der Oberflaiche
gekratzt  haben. Es gelang uns nur
sellen, eine Almosphare zu schaffen, in
der die Schwierigkeiten als gemeinsame
Schwierigkeiten  begriffen  wurden und
tieferliegende Grinde angesprochen

werden konnien,
Dieser Mangel hatte mehrere Grunde:

- die Anspruche an uns selber, die es
schwer offen und ehrlich
uber wunsere Schwierigkeilen zu reden,
namlich “erfelgreich® sein zu wollen,
einen offenen und weilen Blick ha-

naturlich auch unsere

machlien,

ben zu wollen,

personlichen Perspektiven, fast  alles
richlig zu machen uwv.m. ;

- die Anzahl der Teilnehmerinnen des
Tuloriumseminars, die  fir  inlensive
Gesprache eigentlich zu hoch ist;

- die Unterschiedlichkeit der Frojekte,
ihrer Entstehungsgeschichte und ihrer

Themen,

stelite sich der
die Schwierigkeit,

Von wuns aus gesehen,
ersigenannte Grund -
mit unseren Ansprichen an uns selber
(vernunflig) umzugehen - als Kernproblem
des Seminars heraus. Hier kamen die
Schwierigheiten mit unserer Doppelrolle als
zugleich Lehrende wund
Ausdruck, das Tutorenseminar nur
widerspiegelte, was in den Projeklen auch
geschah. Die Haupterkenninis aus diesem
Konfiikt ist for uns: Auch selbstbestimmtes
Lernen muB gelernt werden. Wir brauch-
ten Zeit, um Erfahrungen sowchl in un-
seren Tutorien als auch im Tulorensemi-
nar zu sammeln und um besser in der
Lage zu sein, Bedingungen fir uns und
andere zu schaffen, um selbstbestimmt
und selbstorganisiert lernen und arbeiten
zu kénnen.

Lernende zum

wobei

Zu  den wvon

formulierten
noch die wvon auBen
an uns gerichteten Erwarlungen hinzu. Es
gab einen Erfolgsdruck fir die Projeki-
werkstatten, wobei unler “Erfolg” oftmals
nur viele Leute, die angeblich viel lernen,
verstanden werden. Aber woran
“Viel®?  An
uberfuliten

uns  selber

Ansprichen Kamen

mifit sich

der Teilnehmerzahl in den

Mathematik-Tutorien, an  den
erreichten Punkizahlen in den
den ‘wenigen
noch  nach
Semesters die

besuchen, obwaohl

Klausuren
Studenten, die
Halfle  des
Mechanikvorlesung

die Vorlesung 300

oder an

auch der

Studenten und Studentinnen in ihren Bann
ziehen sollte?

Auch beim letzigenannten Grund fir unser
Schwierigkeiten - die Verschiedenarligkeil
der Projekte - wird die Wichtigkeil des
Diskussionsprozesses deutlich. Sind
doch vielfach erst in den Diskussionen

uns

Uber wunsere Einzelprojekie, den gemein-
samen Zwischenbericht und verschiedene
weilere Ideen die unterschiedlichen
Herangehensweisen der einzelnen Tulorien
Motto

umweltvertraglichen

an unser
“sozial- wund

gemeinsames VOm
Denken

und Handeln® wverstandlicher geworden.

Sicherlich wird dieser Versuch, eine
Arbeitszusammenhang fir Leute aus den
verschiedensten Disziplinen zu schaffen,
auch weiterhin nicht chne Problem sein,
aber uns ist der hohe Stellenwert dieses
Tutorenseminars sowohl fir uns selber als
auch fir die allgemeine Hochschulland-

schafl bewullter geworden.




anziehen oder nicht bekannier

Wir und die Offentlichkeit.
oder: Ein eher schwieriges Verhaltnis

Offentlichkeitsarbeil wurde ven den ein-
zelnen Projekten vor allem an den jewei-
ligen Fachbereichen geleisiet durch Pla-
kate, Aushange, Flugblatter sowie Ankin-
digungen in Fachbereichszeilungen.
Zusatzlich wurde auch gemeinsam vom
Tuterenseminar  aus Offentlichkeitsarbeit
betrieben. Hierbei ging ez um die
Bekanntmachung der  Innovationstutorien
und um die Erlavterung der Idee der
Projekiwerkstitten dber die Fachbereiche
hinaus. Weiterhin ging es um die Diskus-
sion hochschulpolitischer Fragen im
Zusammenhang mit dem Tutorenmodell.

Wir haben jedoch lange Zeit die Notwen-
digkeit einer intensiveren
arbei,
einzelnen Projekte hinausgeht, unterschatzt
und wunderien uns
nicht die

Offentlichkeits-
die Uber die Ankindigung der
lieber, warum wir
“groien Studentinnen-Maszen”

sind. Die

inhaltliche Arbeil in den Projekten war
wichfiger, und wir waren Oberzeugt, daB
dies  ausreichl.
“Bekanntheilsgrad® in- und auBerhalb der
TU zwar
uns in der Offentlichkeit offen und ehrlich
2u prasentieren zeigen sich jedoch immer
wieder,

Inzwischen ist  unser

gestiegen, die Schwierigkeiten,

spiegeln sich auch in dieser

Broschure,

Allernatives Vorlesungsverzeichnis
Ein gemeinsames  Projek! war  das
Allernative Vorlesungsverzeichnis.Es  diente
uns wvor allem zur Anklndigung der Pro-
jekte und wird vom ASWA seil dem WS
B5/86 regelmaBig herausgegeben, um
Studierende auch auf weilere interessante
Veranslaltungen anderer Fachbereiche
hinzuweisen. Im Alternativen Vorlesungs-
verzeichnis werden die einzelnen Projekte
vorgestell, und das gesamle Programm
mit seiner inhalllichen Zielselzung einer
breiten Diskussion zuganglich gemachi.

Inhallliche Schwerpunkie waren die Ent-
Projektwerkstatien
und das

stehungsgeschichte der
(WSB5/86), der Tulorensireik
Tutorenmodell (SoSe BEB), die Vorstellung
der Technologie-Metzwerk- Initiative (WS
86/ B87), die Themenbereich Selbstbe-
stimmtes Lernen und Sozial- und Um-
wellvertraglichkeit (WS B87/88) und unser
Vorschlag zur Einrichlung eines fachuber-
greifenden Tuterenprogramms auf Dauer
(So5e88).

Auflerdem wurden wir in verschiedenen
Zeitungen
sandra, TU-Intern, TAZ und Tagesspiegel

vargestelll.

und Zeilschriften wie: Kas-

Ausstellungen

Weitere  &ffentlichkeitswirksame  Arbeiten
waren: gemeinsame Ausslellungen jeweils
Zu Semesterbeginn im Foyer des Haupl-
gebaudes,
Praxisprojekts Gkologisches Bauen im WS
B7/88 im Archilekturgebdude, Ausstel-
lungsbeteiligungen wie z.B. ein gemein-
samer Sland der Projekiwerkstatlen im
Kooperation mit dem ASIA auf der BIG
TECH 1985, Exponale und Schautafeln
des Energieseminars auf der Umweltmesse
in Wirzburg (86), beim Umwelitag in der
UFA-Fabrik (88), im Okowerk Teufelsee
(87) und bei Berliner Umweltfesten
(A7.88).

eine grofere Ausstellung des

T
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Dardber verschie-
Faltblattern  {auf
der  Berliner

Hannovermesse

hinaus waren wir mit

denen Exponalen und

dem  Gemeinschafisstand
Hochschulen) aut  der

1288 vertreten.

Durch diese Beteiligung beabsichligten wir,
aine grofe Cffentlichkeit weit uber Berlin

hinaus mit unseren Ideen bekannt zu
machaen,
Dabel stelllen wir fest, daf das Interesse

studierwiligen Besuchern mehr auf
technischen Produkien

von
den ausgesteliten
iwie dem Sclarladeregler der Projeklwerk-
statt E-Technik) als an solchen ldeen wie
“Selbstbestimmbarer Lehre® an einer Uni-
lag. -andererseits bemerklen wir
ein Interesse wvon Lehrerinnen an  der

versitat

Idee eines alternativen Lehr- und Lern-
modells, wie wir versuchien, es zu ent-
wickeln. Dennoch war es gut fdr uns,

diese Erfahrung gemacht zu haben und

sich Hir dhnliche Prasentationen weilerhin
offen zuhalten, 3
T
| u :
i
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Der Innovationspreis

Anfang des WS 87/88 wurde eine schon
einmal andiskutierle Idee ange-
sprochen, von den Projektwerksiatten aus
einen Preis fur Arbeilen zum Themenkom-
plex  sozial- und  umwellvertraglichem
Denken und Handeln auszuschreiben.

friher

Ausgehend von der Arl, wie Technik und
Wissenschaft belrieben werden, und der
Weise, wie dies an der Universitat gelehrt
wird, wolllen wir mit dem Innovationspreis
einen Beitrag zur langst dberfalligen Dis-
kussion in  der Universitdt Ober die
Bedeutung von sozial- und umwelivertrag-
lichem Denken und Handeln leisten und
den Ansaltz der Projektwerkstaiten einer
breiteren Diskussion zugadnglich machen.

"Mit dem
innen gefordert
ihrer

innovalionspreis  sollen  Studen-
werden,  die
studentischen Arbeiten  mil
Aspehien dieses Denkens wnd Handeins
beschafligen. Dabei soll neben der finan-
ziellen Unterstitzung Mafie
auch eine ideelle Unlerstilzung durch das
Vermiteln wvon Kontaklen, Verdffentlichung
der wverschiedenen Arbeiten und deren
Dishussion geleistet werden. Der
tionspreis ist deshalb kein Preis im
kommiichen Sinne:

sich  im
Rahmen

im gleichen

Innova-
her=-

-~ [Die Hohe der Preisgelder wird sich am
Bedarf der verschiedenen Arbeiten ori=
entieren.

- [Die Preisgelder werden zweckgebunden
Konkre-

fur die WeiterfUhrung oder
tisierung der Arbeit ausgezahit

die Anforderung, daR
im Rah-

stellen  wir

Dabei
sich die eingereichlen Arbeiten
men “Sozial nitzlich® und "Umweltverirag-
lich® bewegen. Hierzu gehort:

- das Lermen von interdisziplindrem
Arbeiten
- der Blick  fdr die sorialen und

Skologischen Auswirkungen der eige-

nen Arbeit

- die kritische Auseinanderselzung mit
dem  herrschenden  Wissenschafisver-
standnis

- die Entwicklung eines anderen Umgangs
mit Technik

- die Zusammenarbeil mit
ferhalb der Universitat

Gruppen au-

Arbeilen aus dem Bereich der Projekt-
werkslallen werden ausgeschlossen.” (Aus
dem Ausschreibungstext fir den Innovati-

onspreis 1988)

So weil die |dee!
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Es wurde #ine Jury zusammengesielll, die

sich  aus Mitghedern der TU, aus dem
Gewerkschaflshereich, der freien Wirl-
schalt  wma g=s  “Allernativen Sekiors”

Zusammaenselile,

Men Zelrag fur die ersimalige Ausschrei-
tung 1988 in Héhe von 5.000- DM hat
der ASIA der TU zur Verflgung gestellt,
Lnsere Erwarlungen bezlglich der Be-
werbungen waren sehr hoch, schatzien
wir das Polenlial an krilisch - “innovali-
ven” Sludentinnen an der TU doch als
sehr groB ein. Durch viele Gespriache
und Kontakte im Rahmen unserer Asbeit
angeregl, hatten wir die Vermutung, daB
Uni gibt,
die zwar nichl zu den Projekiwerkstitten-
veranstallungen kommen, aber auch durch
Arbeit in Infitiativen, Blrgerini's, Gruppen
in der Stadt am Ahnlichen Thema arbeiten
wie wir. Viele Sludentinnen beschaftigen
sich mil Problemen, die
Lehrangebot der TU nicht ausreichend
reprdsentiert sind, wobei die Umsetzung
der |deen jedoch oft an der notwendigen
Unterstitzung scheiterl. Gerade solche
Studentinnen wolllen wir mit dem Preis
ansprechen, wollten die Realisierung von
Projekten ermoglichen, denen sonst das
Scheitern an universitiren Hirden droht,

es viele Menschen an dieser

im offiziellen

In der Zeit bis zum Annahmeschiuf wur-
den wir immer van potentiellen
Bewerbern angesprochen, die wissen
waollten, ob ihre Arbeiten die Kriterien der
Ausschreibung erfillten. Bei Bewerbungs-
schiuB lagen 13 Arbeiten vor. Die Palette
der Projekle reichte veon sozialwissen-
schaftlichen bis zu technischen Bereichen,
von  Umweltvertraglichkeitsprifungen  bis
zum Bau von alternativen Energieanlagen
und Umweltschutztechnik, die gewlnschie
finanzielle Unterstitzung von Druckkosten-
zuschissen fir Broschiren bis zu Mate-
rialkostenzuschilssen fir konkrete Anlagen.

wieder

DaB es NUR
hatte Grinde:

13 Bewerbungen waren,

Unsere Einschatzungen gehen dahin, dafi
zum einen viele polentielie Bewerberinnen
von Aufmachung und Ankdndigung des
Preises verunsichert, bzw. nichl genigend

angesprochen worden sind, fir andere
war die ausgeloble Preissumme nichi
genigend Anreiz. Des weiteren war der

ausgeschrieben,
dem

Preis. ja zum ersien Mal

mensch honnte  sich  wenig  unter
Ding vorstellen, es fehiten Vergleichsmog-
lichkeiten. Sehr wesentlich war auch, daB
abgeschlos-
sene Ein-

schrankung viele potentielle Arbeilen wund

die Ausschreibung auf nicht
Arteiten hinwies und diese
Projekle einfach ausschlof.

Entscheidend fir uns ist aber, daB jen-
seits einiger Fehler oder Schwachen bei
der Erst-Ausschreibung die Resonanz auf
den Preis durchweg positiv
unsere Vermutung eines Bedarfs an For-
derung alternativer Arbeiten wvon Sluden-
tinnen sich erhartet. Wir werden in den
nachsten Jahren versuchen, den Innova-
lionspreis zu einer slandigen Einrichtung
zu machen, die zwar weiterhin inhalllich
von den Projektwerkslatten getragen wird,

war, und

aber mil eigenstandigem Charakter und
Profil.

Aus diesen Erfahrungen heraus soll der
Innovationspreis im nachsten Jahr auch

modifiziert ausgeschrieben werden,

Im Rahmen einer offiziellen TU-Presse-
konferenz fand am 7.6.88 die o&ffentliche
Behanntgabe der Preisiragerinnen statt. Im
einzelnen wurden folgende Arbeiten aus-

gezeichnet:

1. Umweltvertréglichkeil von Sonnenkoilek-
toren

Sonnenkollektoren gelten im allgemeinen
als sozial- und umweltveriragliche Technik,
Ingenieurstudentinnen  untersuchen  diese
“alternative” Technik (anderer Umgang mil

Technik). Das Angebot, das Preisgeld
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beim Verkauf der selbstgebauten und
entsprechend gepriften Anlage (ber den
Innovationspreis 89 neuen Projeklen  zur
Verfugung 2u stellen, untersireicht den

Farderungscharkler des FPreises

2. Psychische Verarbeilung des Reak-
terunfalls ven Tscherncbyl ven Frauen mit
kleinen Kindern

Eine Unlersuchung Uber die Reaklionen
von Frauen mit kleinen Kindern, die in
Zusammenarbeit mit der Initiative “Mitter
und Viter gegen die atomare Bedrohung”
entsland. Sie steltl einen wichtigen Bei-
trag zur kritischen Auseinandersetzung mil
dem herrschenden Wissenschaftsversland-
nis dar. Bei der Diskussion innerhalb der
Jury wurde besonders die Notwendighkeit
belont, einer Verdrangung dieser Themen
enlgegenzuwirken, Die Arbeil wurde aus-
gezeichnel, um eine Verdfentlichung zu
ermoglichen.

3. Lernreise Umwelt nach Nyksund

Das Projekt Nyksund ist weder neu noch
ganz unbehkannt. Schon seit 1983 arbei-
ten Studentinnen der Sozialpadagogik und
Umwelttechnik  (interdisziplindres  Arbeiten)
in einem Theorie- Praxis-Seminar und
mehreren  Grundstudiumsprojekten  daran,
im nordnorwegischen Dorf Myksund eine
internationale Jugend- Begegnungsstitie
aufzubauen. Umweltprojekie  wie eine
Solaranfage, HKompostloilette und Windrad
sind dort schon seil einiger Zeit in Bau
und Betrieb. Allerdings sind diese Anlagen
warlungs- und optimierungsbedirftig. Eine
interdisziplinar zusammengeseizte Arbeils-
gruppe von TU- Studenlinnen unternimmt
eine “Lernreise Umwelt” nach MNyksund,
um diese Mangel zu beheben. Gleichzeilig
sollen die Umweltauswirkungen des Dorfes
gemessen werden: Wieviel Wasser, wieviel
Energie werden verbrauchl, welche Men-
gen Abfall fallen an? Dies sind die Fra-
gen, die exemplarisch an MNyksund in
Zusammenarbeit mit den im Dorf lebenden
Jugendlichen und Erwachsenen beantwor-
tet werden sollen.
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Uber die finanzielle Férderung dieser
Projekte hinaus wurde auch die ideelle
Forderung und Vermittlung wvon Kontakten
und Ansprechpartnern erreicht; durch die
Bereitsthaft einzelner Jurymitglieder, In-
novationspreisbewerber weilerzuvermitteln,
bzw. Kooperationen anzubahnen, konnen
Uber die Preistragerinnen hinaus auch
weilere Projekte geférdert werden, so z.B.
der Bau einer mechanischen Turingma-
schine und (wahracheinlich) Redaktion und
Druck eines FrauenStati-Buches.

Referate, Kongresse, Tagungen

Des weiteren wurden Konzept und Arbeil
der Projekiwerkstatten auf Tagungen und
Konferenzen vorgestelit:

Kongrefi “Lebenszeichen® an der TU-Ber-
lin, Mai/Juni 1985;

“Ralschlag zur Siluation der Hochschule®,
Stuttgart, Juni 1985;

Tagung “Bildung und technischer Forl-
schritt® der Arbeitsgemeinschaft  katholi-
scher Studenten- und Hochschulgemein-
den, Rothenfels, Movember 1985;
Kritische Uni Dortmund, Juni 19886;
Europa-Seminar der World Student Chri-
“Studieren mit  neuen
Perspektiven”, Barnstorf b. Bremen, Juli
1985;

Kongresse “Frauen in MNaturwissenschaft
und Technik®, 1986, 1987, 1988;
Seminar “Zunkunfi des Sozialstaates® der
Gewerkschaft OTV, Haftingen, Oklober
1986,

Tagung “Verantwortung der Naturwissen-
schaffler und Techniker®, Evangelische
Akademie, November 1988;
Fachbereichstag am Fachbereich 18, TU-
Berlin, Juni 1987:
Bundesfachschaftskonferenz

stian Federation

Landschafts-

planung/Landespflege, Berlin, SoSe 1987;
Seminar “Perspektiven der Stludienreform*®
des Instituts fir Medienpadagogik wund
Hochschuldidaktik, Juli 1987;

Jahrestagung der Arbeitsgemeinschaft fir
Oklober

Hechschuldidaktik,
1987;

Oldenburg,
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Tagung des energiepolitischen Ratschlags
“Wege zu einer anderen Energiepolitik im
westlichen Berlin®, November 13987;

Bundestreffen der Okologie- und Ange-
pafle  Technik-Gruppen an  bundes-
deutschen Hochschulen, Kassel, Ws
a7v/aes;

Delegiertenkonferenz  der  Evangelischen
Studenlengemeinden in der Bundesrepublik
Deutschland, Berlin, Februar 1988:
Aklionstage des AStA der Technischen
Fachhochschule Berlin, Mai 1988;
Seminar des Arbeilskreises Studentischer
Beschaftigter an der FU

Berlin, “Wiederbelebung des Tulorenmo-
dells - Projekttutorien an der FU",
Mai 1988,

Dardberhinaus wurden die Projektwerk-
statten wvon verschiedenen Gruppierungen
und Initiativen in dieser Stadlt fir Bera-
tungstatigkeiten (hauptsdchlich in
‘Energieversorgung’) angesprochen.

iy

Die erste London-Exkursion

Sachen

Gemeinsame Projekle

Exkursionen

Im Seplember 1985 fuhr
ven TU=-Studentinnen (u.a.

eine  Gruppe
spilere Tuto-

rinnen q:r Projektwerkstitien), TU-Wis-
senschaftler und arbeitslose Padagogen
{insgesamt 10 Personen) fir 10 Tage

nach London und Coventry. Ober Sinn
und Iweck der Reise heit es im Vorwort
der nach der Exkursion ersiellen Bro-
schire:

“Zu besuchen bzw. zu untersuchen waren
Initiativen stadi- und regionalpolitischer Ar
in London und anderen englischen
striestddlen, welche in dieser Form in
Europa wohl gzur Zeit einmalig sind -
Initiativen, in denen Arbeitslose und Wis-
senschaftler, Kommunalpeolitiker, Studenten
und Gewerkschafller auf ein gemeinsames
Ziel hin zusammenarbeiten, unter dem
Meito: JOBS FOR A CHANGE - ((ber-
setzt in etwa: Arbeilsplatze fir sozialen
Wandel!)... Im Sommersemester 1985
wurde dieses Thema in einem Seminar im
IMHD  aufgegriffen wund

Indu=

im Rahmen deas

initilerten  Kon-
bekanntgemacht.

vom AStA der TU Berlin
gresses “Lebenszeichen”
Dort berichteten erstmals auch unmittelbar
Beteiligte (ber ihre Erfahrungen... Diese
Berichte lieBen die Zuhdrerinnen so neu-
gierig auf die Praxis werden, daBl noch
wahrend des Kongresses eine Studien-
reise nach London und Coveniry verab-
redet wurde... London war fir uns auch
noch aus einem anderen Grund beson-
ders wichtig: Die wirtschaftliche und
soziale Lage dieser Acht-Millionen-Stadt
ist in wieler Hinsicht fir Berlin - aber
auch Hir andere industrielle Ballungszen-
tren - beispielhaft, weil dort bereits vor-
weggenommen wird, was uns hierzulande
erwartet... Die massive Umlenkung &ffent-
licher Mittel in den ‘privaten Sektor  ist
gerade auch in Berlin der Kern konser-
vativer Wirtschafts—, Sozial- und Tech-
nologiepolitic. Das gilt auch fir die Ent-
wicklung der  stadtischen  Lebensver-
haltnisse unter den Bedingungen einer
langdauernden &konomischen Stagnations-
zunehmend auch als
auch als dakologi-
(AStA TU Berlin,

krise, die sich
soziale Krise, ... aber
sche Krise auflert.”
1986, 5. 1)

Fir uns Tutorinnen und Tutoren der Pro-
neben der Rolle der
Hochschulausbildung
Modells® die
Technologie-
Interesse

jektwerkstatten war
Hochschulen und der
im Rahmen des “Londoner
Arbeitsweise der
MNetzwerke  von
{siehe unten).

Londoner
besonderem

Wie bereits erwahnt, erstellte die Exkur-

sionsgruppe nach ihrem Besuch in Eng-

land einen Reiseberichl, der als Bro-
schure veroffentlicht wurde, Auch nach
dieser Veroffentlichung arbeitete die

und bildet jetrt zusammen
Menschen die

Gruppe weiler
mit anderen

Far die Projektwerkstatten war die Lon=-
don-Reise und ist die jetzige Arbeil der
Technologie-Netzwerk-Initiative  ein  wichti-
ger gemeinsamer Arbeitszusammenhang,
aus dem heraus u.a. auch Perspekliven
fir die inhaltliche Arbeit entwickell wer-
den, z.B. bei der Kooperation mit
auBeruniversitiaren Gruppen und Institutio-
nen.

|
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Technologie-Netzwerk - Initiative

Aufgrund des groBen Eindrucks, den die
Arbeit der Technologie-Metzwerke auf die
Londoner Reisegruppe machte, spielte die
Idee der "Tech-Mets® auch im Tutoren-
Seminar eine grofe Rolle. Vor allem die
Frage nach der Maéglichkeil, eine Ent-
wicklungswerkstatt im Rahmen der Pro-
jektwerkstatten mit anderen Menschen und
Initiativen zusammen aufzubauen, war und
ist for uns interessant. Deshalb wird im
folgenden die Idee der Technologie-Netz-
werke in London ausflhrlich dargestelit (in
Auszigen aus der Broschure, 5. 17ff)

"Was sind Technologienetzwerke?

Auch die |dee der Technologienetrwerke
entsprang aus den Erfahrungen. mit dem
Produktplan, den die Arbeiter von Lucas-
Aergspace als  Alternative zum Verlust
ihrer  Arbeitsplatze entwickelten. Sie
erkannten, daf es maoglch ist, das Wis-
sen der Arbeiter mit dem von ‘Spezali-
sten’ derart zu Koppeln, daB sich andere
Antworten auf dringende gesellschaftliche
Bedirfnisse finden; anstelle auf die
Regelung durch meist uberregionale
anonyme Markimechanismen zu hoffen.

Ein Mittel, um diese Erkenninis praktisch
umzusetzen, sind die Technologienetzwerke
{‘TechMets'). Sie sind fir jeden offen,
vielfaltige Unterstitzung  und
Arbeitsmbglichkeiten durch Werkstatten und
fachliche Beralung durch Ingenieure und
Okonomen, Die Londoner werden durch
Tage der Offenen Tir, durch Broschuren
und Kurse zu verschiedenen Themen und
fiir verschiedene Bevalkerungsgruppen
angesprochen, um fhr Wissen und ihre
Kenntnisse fur die Losung der Londoner
Probleme nutzbar zu machen. Dies kann
geschehen durch die Foarderung einer
lokalen (Kiez-) Wirtschaft, z.B. indem
Kaollektiven, Klein- und Mittelbetrieben bei
der Entwicklung von Produktideen geholfen
wird, oder durch Beratungen Ober Mdg-
lichkeiten der Heizenergieeinsparung in
Zusammenarbeit mit lokalen -Mietergruppen.
Bei der Unterstitzung wvon Produklideen
wird etwa nach folgenden Kriterien ver-
fahren:

bieten

- das Produkt muB "sozial' nitzlich sein,
d.h. es darf nicht zum Verlust von Ar-

beitsplatzen flhren, in der Rdstung
Verwendung finden usw,
- Die Produktion mufR sich langfrislig

selbst tragen.

- Es missen dauerhaft Arbeitsplatze ge-
schaffen oder erhalten werden.

- Den Beschaftiglten missen EinfluBmég-
lichkeiten auf innerbetriebliche Ent-

scheidungsprozesse eingeraumt werden.

Was tun MNetrwerke?

In Zusammenarbeit mit dem Thames-Poly-
technic sind im Thames-TechNel einige
Produkte entwickelt worden, z.B. ein
Pipelinesystem fir feste Stoffe oder
Bauschuttcontainerbeleutung...

Ebenfalls unterstitzt wurde die Produktion
des ‘tumblers’, die Komposlierungshilfe
der kleinen ‘Blackwall-Productions’ Co-
op,...

Im Leen-Workshop{London Energy and

Employment MNetwork) entwickelte man
JU.a. ein Fahrrad mit Elektroantrieb,
diverse Dampfmaschinen, einen billigen

Datenspeicher, einen HeifluHballon zur
Wetterbeobachtung und ein neues Ver-
fahren zur Kleinserienfertigung wvon nicht
mehr lieferbaren Plastikersatzteilen.

g

Im MNordosten Londons haben sich  ver-
schiedene, voneinander unabhangige
Gruppe unter dem kilangvollen Namen
‘London  Innovation MNetwork Ltd™ zusam-
mengeschiossen. Sie nutzen gememnsam
Werkstatt und Blro, bearbeiten aber ver-
schiedene  Projekte und kooperieran mit
unterschiedlichen Organisationen. Dazu
gehdren die ‘Design and Development
Unit'.., sowie die "Community Construction
and Design (dt.", die an Projekten im
Wohnungssekior arbeitet, Eine ‘Marketing
Unit" Oberprift die Produkte auf ihre
Marktchancen, regelit die Vergabe von
Lizenzen und legt eine Datenbank Uber
brauchbare Produkte an. Eine grofe
Anzah! ist bereits bis zum Prototyp oder

e
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Tur Fertigungsreife gediehen, 2.B. ain
Rad-Schiene Bus-System, ein neuarliger
E-Motor, ein E-Auto, ein Spezialsitz Fflr
behinderte Kinder, hochbelastbares Spiel-
ZEUg USW...

TechMets-Ansatz fir ein  neues inge-
nieurwissenschaftliches Denken?

Was grundsatzlich neu ist am Londoner
Metrwerkgedanken, 3Bt sich vielleicht im
Vergleich zum Berliner Innovations- und
Grinderzentrum skizzieren. Im BIG (Initiiert
und subventioniert von TU und Berliner
Senat) wird, grob gesagt, ‘Grinderperson-
lichkeiten (Orginalton Allesch, ehemaliger
Leiter der Technologietransferstelle, auf
giner |G Melall-Veranstaltung) eine Start-
hife  gegeben.  Ausschlaggebend  sind
Rentabilitaiskriterien der geforderten
Unternehmen, ganz sicher nicht die
sozialen Folgen der Produkte. In Techno-
logieparks anderer Bundeslander kénnen
durchaus Entwicklungen fir die Rdstung
dazugehdren, in Berlin ist das wenigsten
verboten.

Die  TechMets haben einen anderen
Ansatz: Die Technik wird als Mittel ver-
standen, gesellschafllichen Bedlrfnissen
direkt zu begegnen, ihre Fortentwicklung
soli nicht Selbstrweck oder wvon Vermark-
tungsstrategien beherrscht sein, Im
Entwicklungsproze wird auf tradiertes und
handwerkliches  Wissen  zurichkgegriffen,
aber nicht, um es nach lechnisch-
wissenschaftlichen Mustern zu rationalisie-
ren und damit diese Arbeitszusammen-
hange zugunsten hdherer'Effektivitat’ und
Produktivitat zu zerschlagen. Durch die
basisdemokratisch und facheribergreifend
besetzten ‘councils’ flieft der gewlinschie
sariale Nulzen direkt in den Arbeitsprozed
gin und wird nicht von oben aufgedrickt,
etwa wie sich die SPD das auf ihrem
IngenieurkongreB im Februar ‘86 vorge-
stellt hal. Gesellschaftiche Gruppen, an
denen der ‘Forischritt’ bisher weitgehend
vorbeiging. werden angesprochen und
beteiligt....” Soweit aus der Broschire
“Jobs for a Change”,

Aus dem hier ansatzweise Beschriebenem
geht hervor, wie grofl die Ubereinslim-
mung mit den Gedanken und Worstellung
ist, die in den Projektwerkstatten entwik-
kell und teilweise auch umgesetzt wurden.
Die Projekiwerkstattentutorinnen  verstehen
sich deshalb als Teil der bereits erwahn-
ten Initiative zum Aufbau einer Entwick-
lungswerkstalt, in der Produkte und
Dienstleistungen mit und flr die Bevolke-
rung Berlins entwickelt

und ausprobiert werden konnen.

Die zweile London-Exkursion

Im Sommer 1987 fand eine rweile
Exkursion nach London statt, um zu
dberprifen, inwieweil die Auflésung des
‘Greater London Council’ {Londoner
Stadtregiérung) im April 86 durch die
Thatcher-Regierung die Arbeit der lokalen
Initiativen  beeintrachtigt hatte. Auch an
dieser Exkursion nahmen Tuterlnnen und
Teilnehmerinnen der Projektwerkstatten teil.

Das 'GLC' stand bis dahin fir finanzielle
Absicherungen der Initiiativen zur Verfo-
gung und “war drauf wund dran U
beweisen, dafl es geht, dafl eine Region,
die eine halbe Milicnen Arbeitslose hat,
in der Lage ware, innerhalb von 4 Jah-
ren diesen Berg abzubauen, und Twar
aus eigener wirtschaftlicher Kraft. Daflr
haben Plane vorgelegen.” (Birkholzer,
1988)

Einzelne Projekle und Initiativen muBten,
nach Abschaffung des “GLC™ auf eine
noch mehr lckale Ebene herunter, als sie
bisher waren. Auf bezirklicher Ebene leb-
ten esine ganze Reihe von Projekten fort
und zwar erfolgreich und wurden in der
Hauptsache aus den Elals der Bezirke
finanziert. Dabei hatien sich die Labour
regierien Councils zusammengeschlossen
und eine gemeinsame Finanzierungsorga-
nisation  geschaffen. Im  wesentichen
muliten aber die einzelnen Bezirke das
gesamte Geld fir solche Projekte auf-
bringen,
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Trotz der dadurch eingeschrankien Mog-
lichkeiten grimden sich jedoch auch neue
Technologienetzwerke in London und eine
eher wachsende Anzahl von Initiativen und
Gruppen. “Community action groups” zum
Beispiel befassen sich vor allem mil
“local planning”. Fur bestimmte Quartiere
und Staditeile werden dort Bewohnerplane
gemacht!, getragen von den jeweiligen ori-
lichen Initiativen.

Interessant an britischen Projekten fur
Berlin sind Strategien, wie eine Region
sich selber helfen kann. In Berlin gibl es
viele Hesourcen, die genutzt werden
konnten, beispielsweise die Hochschulen.

Eine Projeklidee, die auf Berlin und die
Universitdt Ubertragbar ware, ware die
Einrichtung wvon  Entwicklungswerkstatten,
die fir die Aligemeinheit offen sind. Diese
Werkstalt konnle nach dem Vorbild der
Londoner Technologienetzwerke aufgebaul
und gemeinsam von den Projektwerkstat-
ten wuwnd anderen Gruppen aus  der
Hochschule oder wvon auBerhalb als Ent-
wicklungswerkstatt filr sozial- und
umweltvertragliche Technik genutzt werden.
Sie solite die Moglichkeit bieten, Projekt-
ideen praktisch umzusetzen, sowie |deen
und Projekie
fordern. Gerade an der TU Berlin sehen
wir die Notwendigkeit, eine technische
Entwicklung zu fordern, die starker als
bisher auf die unmittelbaren Bedirfnisse
der Bewohnerinnen dieser Stadt ausge-
richtet ist wund Modellcharakter haben
konnie.

fachbereichsdbergreifend

Es besteht kein Zweifel daran, daf auch
studentische Projekte, sofern sie tatsach-
lich an konkreten Produkten oder prakti-
schen technischen Losungen  arbeiten
wollen, Zugang zu geeignelen Werkstatien
haben missen. Es ist uns schon bei
unserer ersten London-Exkursion aufge-
fallen, daB dort selbst in kleineren Poly-
lechnika grofzigig ausgeslattete Werk-
statten fur Studenlen (und ihre Projekte)
zur Verfligung stehen bzw. frei zuganglich
sind. Zur Beratung und Unterstitzung ist
nicht nur We asta‘tpersonal, sondern oft
auch ein od=r m+.arere Koordinatoren aus

der Dozentenschaft wvorhanden. Studenti-
sche Projektarbeil wird in England, wie
wir uns Uberzeugen konnlen, offenbar
systematisch gefardert.

Fur die Projektwerkstatten war dagegen
der Zugang zu Werkstitten eher unge-
wohnt und von Emtscheidungen im Einzel-
fall abhangig. Wir wlrden gerne eine
solche  Entwicklungswerkstatt Zusammen
mit der Technischen Universitat und
weileren Kooperalionspartnern in der Sladl
aufbauen und einrichten,

Exkursion Westdeutschland

Im Sommer 87 fand auBerdem eine Ex-
kursion der Projektwerkstatten zusammen
mit PAULA (Projekt fir Arbeitslose wund
Lehrer der Arbeits- und Berufspadagogik)
und KUBUS (Kooperations- wund Bera-
tungsstelle der TU Berlin) nach West-
deutschland und Holland statt. In Kassel,
Hamburg, Hattingen, Hessen und in den
Miederlanden wurden verschiedene Initiati-
ven und Projekte zur Entwicklung von
Ansdtzen far lokale Strategien zur Uber-
windung von strukiurellen Krisen in stad-
tischen und landlichen Gebieten besucht,
Die einzelnen besuchten FProjekte hatten
dabei  unterschiedliche  Schwerpunktset-
zungen: Eigeninitiative won  Arbeitslosen
fordern, Entwicklung neuer Arbeitsplitze,
Erhaltung und Verbesserung wveorhandener
Arbeitsplatze bis rum Aufbau wund der
Weiterentwicklung von  Modell- und Ver-
suchswerkstatten und Belegschaftsinitia-
tiven. Interessant war, daf die Projekte
und Initiativen entsprechen threr Anspru-
che und Zielselzungen funktionierten, ob-
wohl sie mit groflen Schwierigheiten, u.a.
in Krisengebieten wirken Iu mussen, Iu
kampfen hatten.




Die fur die Projektwerkstatten interessan-
teste intiative war die AGAT (Arbeils-
gruppe Angepalite Technologie), ein
Zusammenschiul  von Professoren, wis-
senschaflichen und freien Mitarbeitern der
Gesamthochschule  Kassel, Die  AGAT
versucht zum einen, angepafite, bedurf-
nisorientierte  Technologie theoretisch und
praktisch zu entwickeln, und bindet zum
anderen durch die Arbeil an der GHS
Kassel Studentinnen im Rahmen von Stu-
dien- und Diplomarbeiten in Projekte ein.
Zwar wurden auch im Rahmen der Pro-
jektwerkstatien verschiedene Studien- und
Diplomarbeiten  erstellt, jedoch konnien
Erfahrungen aus Kassel Ffir eine Wei-
terentwicklung der im Studium anerkenn-
baren  Studienleisiungen an der TU
genutzi werden.

Cafe Campus / Kommunikationszentrum

Im Sommersemester 1986 entstand die
ldee, nicht nur die Tutorinnen fachbe-
reichsibergreifend

Zusammenzubringen,
sondern in einem Treffen fir alle Teil-
nehmenden in den Projektwerkstiatten die
beteiligten Studentinnen zu einem interdis-
ziplinaren Erfahrungsaustausch bzw. zur
Zusammenarbeil anzuregen.

Bei diesem Treffen wurde klar, dal es
fur ein solches Vorhaben an geeigneten
Raumiichkeiten auf dem Hochschulgelande
mangelt. Die Raume der Fachbereichsi=
nitiativen sind in der Regel zu klein,
wahrend in nur stundenweise zur WVerfl-
gung stehanden Horsdlen o©.a.. weder
eine  angenehme  Gesprachsalmosphare,
noch  emin  geeignetles  Arbeitsklima  fur
elwas Ronlinuierlichere Projektarbeil her-
gestelll werden kann.

Micht nur den FProjektwerkstatten fehlie
ein geeigneter Ort fir die Zusammenarbeit
der bestehenden wund die Entwickliung
neuer studentischer Projekte, Es  fehite
dberhaupt an einem studentischen Kom-
munikationszentrum auf dem Hechschulge-
lande oder mit anderen Worten: “Uriver-—
sitatenn haben keine Mitte® (Regine Ehr-
hardt, 1986)

Jm diesem Mangel ansatzweise abzuhel-
fen, enistand im Wintersemesier B&/87
ein Forderverein zum Aufbsu eines ‘Cafe
Campus’, dessen Realisierung vom Prasi-
denten der TU Berlin mit dem Aus- und
Umbau der Villa Stilke in Aussicht gestellt
wurde, Dieser Umbau wird jedoch erst
1989 so weit abgeschlossen sein. daf
die Idee des Cafe Campus umgeseizi
werden kann,

1
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DIE EINZELNEN PmojeKt WERKSTATTEN

Oder

Eine Ringelnatter philosophiert iiber die
Berufsperspektiven von Windkraftanalgen

Philosophische Aspekte der Physik

In der Projektwerkstatt am FB Physik
nutzten wir die Moglichkeit, dber die tag-
Vorlesungen wund
Fach kritisch zu
einem erweiterien

lichen Erfahrungen in
Praktika hinaus unser
betrachten und so Zu
Verstandnis der Physik und des eigenen
Tuns zu gelangen. Im Mittelpunkt unserer
Arbeit stand der gemeinsame Erkenntnis-
gewinn. Und so wolllen wir, anstatt nach
den Ausfihrungen der Philosophen, d.h.
“Autorilalenwissen”, zu greifen, seibst das
Philosophieren  erlernen. Enlgegen den
dblichen Ertahrungen im Universitatsbetrieb
sland auf unserem Programm, die eigenen
Kompetenzbereiche der Teilnehmerinnen zu
entdecken wund zu  entwickeln, kurz:
Zulrauen zur eigenen Vernunft zu wecken,
Die methodenkrilische Betrachtung unserer
Arbeit war uns ebenso wichtig, wie die
bearbeiteten Inhalte. Wir nahmen
explizit die doppelte Mlhe auf uns, nicht
nur die Erabeitung des Themas voranzu-
treiben, sondern uns auch gemeinsam fir
Gesprachsverlaut verantwortlich zu
zeigen. Dazu gehorte das Offenlegen von
Denkvoraussetzungen ebenso, wie das
Einbeziehen aller in das Gesprach, das

also

den

Aufzeigen von Dissens und Konsens, so-
wie das Hinterfragen allzu wvertrauter Be-
griffe und verbreiteter (Vor)Urleile,

Die Vielfaltl der behandeilen Themen |aft
sich in drei Schwerpunkte untergliedern.
Um einen Einblick Arbell zu
geben, sind sie im folgenden skizziert:

in unsere

1. “Erkenntnistheoretische
von Wissenschal”™

Bedingungen

Um gewissermaBen unser eigenes Vorha-
ben, Begriffe zu  kidren- wvorab zu
belrachten, be -hdMigten wir uns mit
Definitionen. *vi:3 sollen und was kénnen
Definitionen leisten? Wann isl eine Defini-

wann  sinnvoll?...”  Wir
unterschieden verschiedene Arten  wvon
Definitionen (z.B. festsetzende, feststel-
lende, operationale, hinweisende} und
fanden insbesondere, daf erst durch
“ungenaue” Definitionen  Erkenntnisfort-
schritt ermaglicht wird.

tion gelungen,

Schritt wandle sich den
Methoden der Gewinnung wissenschafli-
cher Erkenntnis zu. “Welche logische
SchluBkraft haben Hypothesen, Indukion
und Deduktion? MNach welchen Kriterien
wahlen wir Theorien aus wund verwerfen
andere?...” Es lag nahe,
sen Fragnzw'lr dem anderen Bein der Phy-
sik, dem Thema “Messen” bzw. “Experi-
menlieren” zuzuwenden. Dabei stand die
Gewinnung von Mafstaben und Basisein-
heiten im Mittelpunkt, “Welche Anforde-
rungen slellen wir an Mafstabe? Weiche
Annahmen Ober die Welt muUssen wir

Der zweite

sich nach die-

voraussetzen, um Messen zu ermégli-
chen?”
“Beschreibt Physik Wirklichkeit? Was ist

ein Maturgesetz?® Wir beleuchteten in
diesern Zusammenhang
wie "Objektivitat” oder "Reproduzierbarkeit™
neu und stellten wuns nicht zuletzt die
uralte Frage nach “Wahrheit® bzw.
Wahrheitskriterien. Dunkle,

Wissenschaft

vertraute Begriffe

unhinterfragte
Voraussetzungen der traten
dabei ans Licht:
nisch einfach

logisch.” Insbesondere selzten  wir
unseren eigenen Auffassungen das
MNaturverstandnis wvon Descartes und N.

Bohr entgegen.

harmo-
kausal

“Die MNatur sei
erklarbar ...




2, *Verantwortung der Naturwissenschaft-
lerlnnen?”

Dem zweiten Themenkreis lag die These
zugrunde, dail ethisches Bewuftsein kaum
lenrhar, wonl  aber aus dem
Denken. der eigenen Erfahrung heraus zu
antwickeln 1st. So sollte es darum gehen,

eigenen

gemeinsam Antworien aul die Frage nach
der Veranlwortung der MNaturwissenschafi-
lerlnnen zu finden, eventuell eine Ethik
der MNaturwissenschaft in  Ansalzen zu
schaffen und & begrinden. Mach einer
vorlaufiger. Kilarung der Begriffe “Ethik®
und “Moral® stellte sich die Frage nach
der Woertfreineit von Produkten, der ‘Wert-
freihe!l von Wissen wund der Ambivalanz
von Technik. Oaran anschiefend stand
der Begriff der Verantworlung im Zeritrum
der Diskussion, festgemacht an Beispielen
der eigenen Verantwortlichkeit. Wichtig
hierbei Erfassen des
Zusammenharges 2wischen Vernenft  und
Moral, bzw. die Erkenntnis, dai Gber das
sittlich richlige einer
Gemeinschafl durchaus diskutiert werden
kann und rmul

erschien uns das

Verhalten in

Ein Gesprach uber Sinn und Zweck
moralischer Normen und das Problem ih-
rer Verbindiichkeit bzw. Begrindung schloB
sich an. Anhand von Beispielen beirach-
leten wir die Entstehung und Wandlung
ethischer Regeln.

Um ein Gespur fur konkrete ethische
Probleme zu bekommen, luden wir Physi-
ker aus Universitdt und Indusirie ein und
fragten sie, was
fur sie bedeute, und ob bzw. wie sich
die I|dee der Verantwortung der Natur-

“Verantworlung tragen”

wissenschaftlerlnnen an fhrem Arbeitsplatz
auswirke. Durch  Schilderungen in der
Literatur nahmen wir die Rustungskonver—
verschiedenen  Betrieben  zur
Kenntnis. - Auch wenn wir in diesem
Kreis letztlich keine Ethik der MNaturwis-
senschaftler fanden

sion  in

benennen konnten,

wir doch Grundlagen fiir weiterreichende
Diskussionen.

3, "Was ist Wissenschaft? Ziele, Nulzen
und Motivation wissenschaflicher

Farschung.”

Die Frage nach der eigenen Molivation
der Teilnehmerinnen, Wissenschaft und
insbesondere Maturwissenschafl Iu
betreiben, bildele den Einstieg in diesen
Themenkreis. Oie Freude am Erkenntnis-
gewinn erwies sich dabei als wichtigster
Antrieb. Um diz besonderen Merkmale
wissenschafticnar - im Gegensatz zu
lebenswelllicher -  Erkenntnis zu finden,
wurde zwischen Methoden,
theoretischer Voraussetzungen und Krite-
rien unterschiaden. Die Differanz zwischen
wissenschaflichem Wissen und Alltags-
wizssen lied sich in ahnlicher Weise fas-
sgn. Schwierigkeiten bereitete uns die
Frage nach den Bedingungen fir eine
*allernative  Wissenschafl®, und was
Uberhaupt unter diesem Begriff versianden
werden sollte,

erkennimis-

Im nachsten Teil beschafligien wir uns
mit der Foschungsplanung und -finanzie-
rung in der BRDeutschland. Dazu wurden
zunachst wieder Physiker exemplarisch
befragl, wie in ihren Arbeilsgruppen The-
men ausgewahit wund finanziert werden.
Das Problem der Freiheil der bestehenden
Wissenschaft  drangte sich  in diesem
Kontext zuf. Anschiiefend belrachieten wir
offizielle und alternative Henzepte zur
Flanung der Forschung, sowie die ihnen
zugrunde liegenden Weartvorstellungen und
tatsachlichen Abhangighkeiten,

Wahrend im Bereich der Grundlagenfor-
schung allenfalls bestimmte Grundstrd-
mungen sichtbar wurden, waren auf dem
Gebiet der angewandten Forschung haufig
Forderungen nach Effektivitat, Adaquatheit,
sozialer Mitzlichkeil und interdisziplinaren
Problemidsungen zu finden. Die Frage,
wer z.B. dber die Effektivitdit und anhand
welcher Kriterien entscheidet, blieb dabei
leider alizu oft im Dunkel. So entwickelten
wir selbst eine Hierarchie von Werten und
Bewertungskriterien und wandten sie pro-
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beweise auf ein fiktives Forschungsvor-
haben an. In diesem Zusammenhang
machten wir uns mit verschiedenen Ent-
wirfen zur Technikfolgenabschitzung
vertraut. - Am Ende hatten wir mehr
Fragen als Antworten gefunden, jedoch
auch die Erkenntnis, dafl es sich lohnt,
uber die Wechselwirkung zwischen Wis-
senschaft und Gesellschaft nachzudenken.

Die interdisziplindre Zusammensetzung des
Teilnehmerkreises ermoglichle uns, Vor-
behalte gegeniber Veriretern anderer
Fachbereiche aufzugeben, eine gemein=
same Sprache und Arbeitsweise zu Uben
und Erfahrungen mit anderem Wissen und
wissenschaftichen Methoden 2zu sammeln.
Allerdings zeigte sich auch, dal Selbst-
bestimmtes Lernen nicht allein schon
durch die Abwesenheil von Veorgaben und
Zwangen angeregt wird. Die mil der
Freiheit verbundenen Maglichkeiten muBten
erst entdeck! werden, unsere Fragen und
Ideen erst wachsen,

‘Praxisprojekt Okologisches Bauen’

Das “Praxisprojekt Okologisches Bauen’ist
angetreten mil dem Anspruch, praxisbe-
zogen, facherubergreifend und selbstbe-
stimmt in Projekien zu arbeiten, wobei die
Beachtung der Sozial- und Umweltvertrag-
lichkeit im Vordergrund stehen sollte.

Als Projekt boten sich Planung und Bau
eines Gemeinschaftshauses fur den
‘Kinderbauernhol an der Mauer eV’
an.lm ersten Semester (WS BS5/86) wurde
in standigem Kontakt mit den Mutzern und
anhand von wverschiedenen Arbeitsmodellen
die Planung fir das Haus einschlieBlich
einer groben Konstruklionsplanung und
Materialauswahl erstallt,

Im zweiten Semester wurde mit den alten
und etlichen neu hinzugekommenen Stu-
denten zunachst die Planung modifiziert
und detailliert wund schiieflich mit dem
Bau des Hauses begonnen. Die Konzep-
tion sah vor, das ganze Gebdude in drei
Phasen zu errichten, in der Form eines
Fiunfecks mit einem grofen Zentralraum
und ihm vorgelagerien MNebenraumen. Als
Materialien waren vorgesehen: Betonfun-
damente, Mauerwerkssockel,
Holzkonstruktion mit Lehmausfachung,
Grasdach, Lehmfufiboden und Lehmofen,
Dabei solte das innere Finfeck aus
warmespeicherndem Massiviehm, das
aufBlere aus warmedidmmendem Leichtlehm
bzw. nach Siden als Glashaus errichtet
werden. Der Zentralraum soll fir alle
erdenklichen  Titigkeiten won  Kindern,
Jugendlichen wund Erwachsenen dienen,
aufen vorgelagert sind Kiche, Toilette,
Spinnraum, Stalle, Lagerraume und das
Gewachshaus.

tragende
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WESTEN

im SoSe 86
gewaltiger Anstrengung, aber mit
im Rohbau weitgehend fertig-

Die erste Bauphase wurde

unter
viel Spaf,
gestellt,

Im SoSe 87 solte ihre endglltige Fertig-
Beginn der zweiten
Aufgrund wverschiedener
Arbeit an einem

stellung und der
Bauphase folgen.
Problem, die bei der
realen Projekt auftreten werden
{fenlendes Material bzw. fehlendes Geld,
Auseinandersetzung mit den MNutzern, Zer=
stérung),  schafflen wir es jedoch nur,
die erste Bauphase scweit zu Ende zu
fiihren, dafl das Haus zum  Winter
abschliefbar und benutzbar war; d.h. alle
Wande wurden geschlossen und groften—
Turen

immer

teils verputzs, Fenster und
eingeselzt und der Ofen gebaut.

iz \WT

SUDEN

Im Sommersemester B8 schafften wir es
dann endliich, die 1. Bauphase vollkom-
men fertigzustelien:

Zundachs! multen wir
Winter zerstort worden war - wie Ofen
und Fenster - wieder in Ordnung brin-
gen. Dariberhinaus haben wir das Dach
begrint, den FuBboden - Lehmfufboden
mit Holzpflaster - erstelll, sowie die letz-
ten Lagen Innen- und AuBenpulz aufge-

vieles, was uber

bracht und die Wande gestrichen,

Alles in  allem
genug Arbeit flr
die 2. Bauphase erst

in Angriff genommen werden kann.

noch mehr als
so dafi
im nachsten Jahr

Imimer
ein Semesier,

In den beiden Wintersemestern, in denen
es nicht méglich war. am Haus weiter-
Zubauen, haben wir uns mit  Themen
beschaftipt, die das Projekl “Lehmhaus
fir den Kinderbauernhof erganzien.

Das war im WS BG6/87 die theoretische
Aufarbeitung der mit dem Bau
menhangenden Probleme.

stadtebaulichen und

rusam-
vor allem wunter
pddagogischen
Gesichispunkien, was allerdings bei Stu-
denten weniger Interesse fand als  die
praktische Arbeit auf dem Bauernhof,

Als Konsequenz daraus haben wir im WS
87/88 den handwerklichen Arbeitsansatz
in die Uni geholt und dort mit Lehm
experimentiert, Techniken ausprobieri, diz
wir beim Lenmhaus nichl angewandt hat-
ten, und das verschiedener
Lenme bei derselben Technik beocbachtet,
Ergebnis  dieser war eine
Ausslellung mit den
Lehmbauteilen, fir die

Verhalten

Experimente
im Seminar erstellten
sich die Studen-
tinnen sehr stark engagiert haben.

Als Fazit unserer bisherigen Erfahrungen
mit dem Seminar ladt sich fesistellen,
dall unter den Studenten ein grofles In-
teresse  fur Arbeiten unter
dem Gesichtspunkt der sozialen Ntzlich-
keit und Umweltvertraglichkeit  besteht,
Trotzdem erwies sich die Verbindung von
‘selbstbestimmlem Lernen’ und der Praxs-
bzw. MNutzerorientierung als problematisch.
Denn ohne Leistungsdruck ein Gebaude
nicht nur zu planen, sondern auch
angemessener Zeil -
einer

praktisches

- in
u bauen, ist an
Universitat, wo ansonsten weitge-
hend wverschult und 'fir den Papierkorb
* gearbeitel wird, nicht so einfach. Mil der
endgiiltigen Ferligstellung der 1. Bauphase
im Sommersemester 88 haben wir jedoch
nach ailen Verzogerungen und Problemen
einen sichtbaren Erfolg unserer Arbeit vor
Augen.

- .
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ﬁRﬂ]ﬂ'&T-werkstaﬁ ‘Stromungslehre im Experiment’

Ziele:

Unsere Motivation, ein Ingenieurstudium
anzufangen, enistand aus der Oberlegung,
dafl die aktuellen Umweltprobleme nicht
nur auf politischem Wege zu lGsen sind,
sondern auch einer neuen Technik und
Wissenschaftsanschauung bedirfen, Schon
nach den ersten Semestern zeigte sich,

dafl die Universitdt als Institution dazu
nicht in der Lage ist, sondern nur Wis-
sensvermitllung auf  schon  bekannten

Wegen belreibt. Wir wollen dagegen, dad
sie uns die Moglichkeit bietet, zu studie-
ren. ohne unsere ldeale zu opfern. Stu-
dentlnnen lieben es, in  kleinen Gruppen
Zu arbeiten, die Lerngeschwindigkeit selber
Zu bestimmen, die Lehrinhalte haufig zu
diskutieren und zu verbessern, gesell-
schaftliche und soziale Auswirkungen der
Ingenieurlnnentatigkeit mit in  ihre Arbeit
einzubeziehen und vieles, vieles mehr.

Aber auch an der Universiiat gibt es
immer wieder einige Ansatze, die schon
dhnliches versucht haben, Einer liest sich
s0:

“Technik muB in die soziale und dkono-
mische Strukiur des betreffenden Landes,
Region, Stadt oder Dorf eingepaBt sein
und zur Fortentwicklung der Gesellschaft
beitragen. Das Konzept dieser Technik
richtet sich schwerpunktmaflig auf die
Befriedigung der Basic-needs (MNahrung,
Wohnung, Kleidung, Ausbildung, Gesund-
heit). Diese Technik ist human in dem
Sinne, dal sie sich an den Kennlnissen
und Maoglichkeiten der Betroffenen orien-
tiert wund dberschaubar bleibl. Diese
Technologie ist umweltfreundliich, energie-
und rohstoffsparend durch: langlebige
Produkte, sparsamen Verbrauch  baw.
Wiederverwendung wvon Rohstoffen, Mut-
Zung regenerierbarer’ Energiequellen. Diese
Technologia nutzt zu ihrer Entwicklung (...}
das vorhandene Wissen von Wissen-
schaftlern, Ingenieuren und Technikern.”
(TUB-Dokumentation Forschung, IPAT Hefi
2 Berlin 1979)

Forschungsprojekte dieser Art sind leider
nahezu einzigartiy und werden bei der
Ausbildung kaum berdcksichtigt. Ziel muB
es daher sein, Hr uns Studentinnenen
die Moglichkeit zu schaffen, auch schon

im Grundstudium diese Zusammenhange
zu begreifen. Die TU-Projeklwerkstatten
gsollen auch in  dieser Hinsicht eine

Realisierungsmaglichkeit schaffen.

Im Sommersemesier 1985 standen zwar
noch keine Tulorinnenmittel zur Verflgung,
trotzdem wurde das Stréamungslehreprojekt
eingeleitet, um im Semester
starten zu kénnen.

folgenden

Umsetzung der Ziele

Idee sah so aus, daf wir
Studentinnen ein  techni-
wollten, Die

Unsere
rusammen  mil
sches  Gerat
Anforderungen an das Gerat ergaben sich
aus unseren Vorstellungen von Technik
und den Aealisierungschancen baim
Eigenbau unter Zuhilfenahme won Insti-
tutsmitteln. Zudem sollle das Geral auch
als  Anschauungsmodell fir die Stro-
mungslehre  geeignet  sein.  Aullerdem
waren wir noch an einen gewizsen Zeil-
rahmen gebunden, da sich die Studen-
tinnen freiwilig ohne Verwertung fir ihren

herstellen

g
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Studienveriauf an diesem Projekt beteilig-
ten. Eine ca. 2-4 stindige Veranstaltung
war angesetzi. Weiterhin waren die bishe-
rigen Erfahrungen und Kenninisse sowohl
der Teilnehmerlnnen als auch der Tulo-
rinnen mit selbstbestimmtem Lernen, kon-
struktiver Organisation und fertigungstech-
nischer Umsetzung sehr gering. Die Stu-
dentinnen, die an einem Projekt mitarbei-
teten, haben sich ein paar grundlegende
Fahigkeiten wie 2.B. selbsitbestimmtes
Denken, Handeln und Lernen angeeignet,
die ihnen sonst an der TU nicht vermittell
werden. Darlberhinaus solten die Teil-
nehmerinnen ein Gerat selbsistandig kone
struieren und hersiellen kénnen.

Wie sah es schlieBlich aus?

Mach intensiver Suche wurden zuerst zwel
Gerdte gefunden, der hydraulische Widder
und der Flettnerrotor. Der Widder ist eina
Pumpe, die die potentieile Energie einer
grofien Wassermenge auf eine kleinere
Ubertragt und sie dadurch beférdern
kann. Der Fleltnerrotor wirklt wie ein
Segel, erreicht aber bessere Flachen-
ausnutzungen. Nach 2 Jahren kam die

Fahrradaerodynamik hinzu, die dann sami
Fahrradkonstruktion den gréBten Teil der
Projektarbeit ausmachte. In den Sitzungen
ging es zundchst darum, das Geral vor-
notwendigen

zustellen und die dazu

Grundlagen zu erarbeiten. Der  unter-
schiedliche Wissenssiand der Teilnehme-
rinnen [ 1. - 10. Semester) fihrte zu
einer gegenseitigen Wissensvermittiung, die
weit Gber jene hinausfihrie, die sonst in
einem Tutorium maglich ist. Dieser Wis-
senstransfer fand zum Tell durch Hurzre-
ferate, durch Gesprache
und Diskussionen statt. Im Gegensaiz zu
einem Tutorium, wie etwa in Mathematik,
standen wir nicht unter dem Zwang, it
“unwilligen® Siudenten festgeiegle Aufga-
ben durchziehen zu missen. Wir hatten
nun das  Problem, die Gruppe Iu
“lenken®, ohne ihr dabei unndlige Zwange
aufzulegen. Dabei wurden 50
unterschiedliche Tatigkeiten wie die
Erarbeitung der atrﬁmunga'.qchnl.schun
Grundlagen, die Auslegung und
Konstruktion, die Anpassung an
Fertigungsbedingungen und die Herstellung
ausgefihrl. Sc  wurden die
Studium eher drogen Teilgabisie zu einem
Ganzen zusammengefigl und ergaben auf

Tum  anderen

yorher im

einmal einen Sinn. Zum Beispiel kam es
beim plolzlichen Verstandnis des theoreli-
schen Bernoulligeselzes zu lauchtenden
Augen in der Gruppe.

Ein anderer Schwerpunkt des Projektes
war die praklische Arbeit in der Werk-
statt. Als die Konstruktion der Masching
so weil gediehen war, dall wir mit dem
Bau beginnen konnten, ging das Semester
schon dem Ende 2zu. Daraufhin  wurden
die Werkstattermine fir die vurlesungsfreie
Zeit vereinbart. Durch das in den Inge-
nieurstudiengéngen vorgeschriebene Indu-
striepraktikium war Studentinnen
der Umgang mit verschiedenen Werkzeug-
maschinen schon etwas vertraut. Bei der
Arbeit zeigle sich jedoch schnell, daB die
von den Betrieben stark schematisierie
Praktikantenausbildung allein noch nicht
dazu befdhigt, selbstgestelite Aufgaben izu
bewerkstelligen.  Glicklicherweise  waren
die Facharbeiler in der Werksiatt uns ge-
geniiber aber sehr aufgeschlossen und
konnten uns immer wieder bei bestimmien
Fragen aus der Not helfen.

einigen




Bis heule wurde ein funktionsfihiges
Modell des Flettnerrotors gebaul und
ausgemessen, der Widder befindet sich n
der Mefliphase und beim Fahrradbau exi-
stieren verschiedene Sitz- und Liegefahr-
radversionen zu Teil mit Verkleidung

Unser Anspruch, lalsachliche Problem der
Praxis anzugehen und an den Méaglich-
keiten der Betroffenen zu  orientieren,
naherien wir uns erst genugend mit dem
Fahrradbau, da hier die meisien Studen-
tinnen Uber einen reichen Erfahrungs-

schalz aus der Benutzung verfugen,

s -

Der Vorteil, den das Projekt den Studen-
tinnen bietet, namiich selbstslandig zu
arbeiten, wurde zu Beginn zZu wenig
genutzt, Das lag an der rechl hierarchi-
schen  Struktur  der  Stucentin-Tutorin-
beziehung. Im Laufe der Zeit haben
sowohl Tutorinner als auch Studentinnen
angefangen 2u lernen, wia sie mit den
ungewohnlichen Maoghchkeiten wund Frei-
rdumen dieses Lehrangeboles umgehen
konnen.
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PE_E]J Twerkstatt “Fligelbau fiir eine Windkraftanlage”

Wie kam es zur Initiative "Fligelbau fr
eine Windkraftanlage?

Die Initiative ging aufl eine Studentenin-
nengruppe des Fachbereichszenirums “EB
104"  zurdck. Aus eigener Erfahrung
durch Studienberatung und Orientierungs-
veransialtungen sind uns die Probleme
der Stucenilirnen besonders in den ersten
Semestern gut bekannl. Desillusionierung,
mangelnde Motivation ‘und daher hohe
Abbrechergquoten und Oberlange Studien-
zeilen sind die Regel in den ingenieur-
wissenschaftlichen  Fachbereichen, Dazu
kommt die Prazisferne dec Sludiums, die

eine Anwendung des erlernten Wissens in
der ersten Berufsphase erschwert. Vor-
stellungen zur Studienreform haben sich
in diesen Studiengangen kaum durchge-
setrt. Defizite im Sludium sind vor allem:

- [Dig einzelnen Facher, die diz Grund-
lage der Ingenieurwissenschafen bilden
sollen (wie Mathematik, Technische Ma-
thematik, Konstruktionslehre, Werkstofi-
technikl stehen  zusammenhanglos und
chne innere Bezlge nebeneinander. Den-
ken in  komplexen technischen Zusam-
menhdngen wund fir das Hauptstudium
wichtige Arbeitsmethoden lassen sich so
nicht larnen.

g




= Im slarren Vorlesungs-/0Obungs-Schema
ist wenig Platz fir selbstbestimmtes und
eigenveraniwortliches Lernen, wie es z.B.
Projekte oder die Tutorien zulassen. Das
ohnehin abstrakte Wissen bleibl =o redu-
ziert auf reines Formelnrechnen ohne je-
den Anwendungsbezug, obwohl doch im
allgemeinen ganz konkrete (lechnische)
Probleme dahinterstehen. Der Stellenwert
von Tutorien wird Oberhaupt unterschétzt,
sie werden nichlt einmal offizell zu den
Semesterwochenstunden zugezahll.

Wir waren auBerdem der Ansicht, daf
bestimmle Inhalte im Studium zu  kurz
kommen, was besonders die Zusammen-
hange zwischen Technik, Gesellschafi und
Umwelt betrifft, Die Entwicklung der letz-
ten Jahre hal gezeigt, daB die bisherigen
Vorstellungen wvom technischen Fortschritt
der Oberprifung bedlrfen, Dabei is! eine
Erganzung des jetzigen Studiums um
*humanistische® Anteile, etwa durch ein
“studium generale®, wie es erst 1969
abgeschafft wurde, nicht sinnvell, vielmehr
soll “Technik®™ im ganz konkreten Fall auf
ihren sozialen wund Akologischen MNutzen
hin untersucht bzw. entwickell werden.

Die Projektarbeit vom Sommersemester 85
bis zum Sommersemester B&:

Wir erarbeiteten zwei Projektvorschlage im
Sinne unserer ideen gemeinsam mit Pro-
fessor Gasch und Professer Schade: das
“Stomungsiehre®=FProjekt wurde am FB
Physik Ingenieurwissenschatten angesiedelt,
Vom Projekt “Fliigelbau® versprachen wir
uns, an der Entwicklung einer sozial und
dkologisch sinnvollen Technik zur dezen-
tralen Energieerzeugung auch praktisch
beteiligt zu sein. Von vornherein war eine
enge Zusammenarbeit mil dem Ingenieur-
kollekliv.~ "SOdwind” verainbart,  einer
Gruppe von mittlerweile 10 Ingenieuren,
die ‘Windkraftanlagen bauen und davon
leben, um einen “Praxistransfer® 2u
ermdglichen. Wir wollten dadurch die
Fehler, die sonst zwangslaufig beim Bau
von Windkraftanlagen gemacht werden,
vermeiden. Wir nahmen den Bau von zwei
Fligelurpositiven in  Angriff, also zwel
Fligel, von denen spater die Formen zum
Bau weiteren Rotorblatter abgenommen

werden soliten. Bei den Rotoren handelt
es sich um sogenannte “Schnellaufer®,
die zum Erzeugen von Strom besser
geeignet sind. Wir verwendeten verschie-
dene Baumethoden, die 2.T. aus dem
Flugzeugbau oder durch Prof. Wortmann
aus Stuttgarl zum Bau eines Windkonver-
ters bekannt waren. Die Rotordurchmesser
der fertigen Anlagen solten 2,5 - 4.2
Meter sein. Zum Bau wurden pro Woche
verschiedene  Gruppentermine  in der
Werkstatt des Instituts for Luft- und
Raumfahritechnik wverabredet. Die Termine
dienten keineswegs nur zum praktischen
Bau, es5 wurden auBerdem  wichtige
Grundlagen zu Auslegung von Windradern
erarbeilet, wie die “Betz'sche Ausle-
gungsthearie® oder die Statik zur Mast-
konatruktion,

Die Arbeitstermine wurden mil der Dauer
des Projekts zunehmend von den Teilneh-
mern bestimml, das war durchaus im
Sinne der Tutoren. Die Sludenlinnen, sie
waren aus verschiedenen Semestern und
Studiengangen, erwarben sich nicht nur
ein aul Formeln reduziertes “Wissen”,
sondern auch die Fahigkeit, es sinnvoll
anzuwenden: z.B. in Bolzen, Schrauben
und Bauteilen die Krafte und Spannung,
die die Formeln liefern, wiederzufinden
und in ihren Wirkungsweisen richtig ein-
ruschalzen. Erweitert wurde die Projekt-
arbeit durch gemeinsame Veranstaltungen,
Exkursionen und der Teilnahme an wver-
schiedenen Messen, z.B. der Hannover
Messe. Dort wversuchten wir, auf dem
Studentlen-Werbestand der Berliner Hoch-
schulen in den umgebenden High-Tech
Fassaden mit Vorstellungen wvon alternati-
ver Technologie zu provozieren.




Unsere Exkursionen, vorwiegend in den
norddeutschen Raum, zur Windenergiata-
gung nach Oldenburg sowie nach Dane-
mark und in die Niederlande erganzien
unsere Erfahrungen durch Einblicke in
kommerzielle Aspekle und Perspekliven der
Windenergieforschung.  Besucht wurden
danische  Windradiabriken, Ferschungs-
und  OkKoinstitute, Gewerkschafsarbeite-
kreise, die Rustungsprodukte z. B. durch
Produktion wvon Anlagen zur Gewinnung
regenerativer Energien ersetzen wollen, bei
MBE und MAK (eine Schiffsmotoren- und
FPanzerfabrik in Kiel), die Standerts der
Groflwindkraftwerke “GROWIAN® und “Mo-
noplerus™ usw..

Im ausgehenden Wintersemester B8B/89
{und damit spaler als geplant] montierten
wir eine “kleine® Anlage (2 3m) auf dem
Flugplatz in Gatow, der HRotor (2 4.2m)
einer grofieren soll ebenfalls dorl an ei-
nem bereits slehenden System erprobl
werden. Das wird der Abschiul des Pro-
jekts sein, Ansatze fir eine FortfGhrung
der Arbeit bestehen allerdings bereits. 5o
werden weitere Studienarbeilen zur Ver-
messung der Anlagen vorbereitet, auler-
dem hal sich eine Arbeilsgruppe gegrun-
det, die den Bau eines Modell-Darrieus-
rotors plant. Wir erhoffen uns auBlerdem
ainen  langerfristigen Kontakt zu  einer
Gruppe griechischer Techniker, die auch
eine  Flagelform fir  ahnliche Anlagen
gebaut hat und sich nach der Rickkehr
in ihre Heimat durch Produkte auf dem
Sektor regenerativer  Energieversorgung
selbststandig machen will.

—rs

Die verhdltnismatig lange Zeitspanne von
3 Jahren, die vom Enlwur® bis zTum
endgltigen AbschiuB der Arbeiten verging,
fuhrte zu schweren Machteilen des Pro-
jekts:  Nur  wenige Studierende der
“1.Generation® erleben noch akiiv den
erfolgreichen Abschiul, fir die spaler
Eingestiegenen dagegen waren die
"Sachzange”, die sich aus der bisherigen
Arbeil ergaben und manchmal nur wenig
Raum Hir eigene Experimente zuliefien,
frustrierend. Die Verarbeitung wenig
umweltfreundlicher GFK-Materialien, Epo-
xidharze etc. bereitete uns permanent
Koptzerbrechen, war aber aus material-
und gestallungstechnischen Grinden nicht
Zu vermeiden,

Lassen sich Projekle dieser Arl ins Stu-
dium integrieren?

Die Einfihrung von Projekten, speziell im
Grundstudium, ist bisher ‘fmmer am Wi-
derstand bestimmter Krafte bzw. am Des-
interesse der Professcren gescheiterl, Die
Bedingungen sind auch jetzt nichl besser,
allerdings geraten Vorstellungen Iur
Didaktik, auch aufgrund der VeorsioBe des
ehemaligen Wissenschaftssenators Turner
zur Sludienlange, wverstarkl ins Blickfeld
der Universiatsoffentlichkeit. Wir sind si-
cher, da nur Projekte in der Lage sind,
bestimmte Zusammenhange der Grundla-
genficher und ein Gefdhl fir die Bear-
beitung technischer Problemlésungen, auch
im Hinblick ihrer gesellschaftlichen Folgen
zu vermittein, In diezem Sinne hoffen wir
auf eine Erweiterung der Wahlpflichtkata-
loge im Grundstudium um projektbezogene
Anteile.




"Sozial-Okologisches Seminar Ringelnatter’

Das “Soral-okologische
natter”

Seminar
am Fachbereich Landschaftspla-
nung entstand aus dem Bedlrfnis einer
Studentengruppe heraus, sich mit den
Fragen “Was ist Okologie?" und *Welchen
Beitrag kann die Okologie zur Lésung der
Umweltproblematik  leisten?” auseinander-
zusetzen. Unsere Motivation ging von dem

Ringel-

Problem der immer weiter um sich grei-

fenden Umwellzerstorung aus und der
Hotfnung, mit Hilfe der Okologie einen
Lésungsansatz fir einen anderen MNa-

lurumgang zu finden. Diese Hoffnung be-
grindete sich auf bereits heute beste-
hende Ansatze wie: “Gkologisches Bauen®,
“dkologisches
Wirlschaften”, die versuchen, Al-
ternativen in Richtung eines anderen
Umgang mit Mensch und MNatur aufzuzei-
gen.

Planen”, “Ghalogisches

Usw,,

Diese Erwartungen finden sich auch in
unserer Disziplin ‘Landschaftsplanung
wieder, in der Okologie als eine Basis-
wissenschafl gil. Yon dieser wversprechen
sich viele Studentinnen, bei fleiBiger An-
wendung und Ausrichtung der Planung
nach dkologischen Prinzipien als Ergebnis
eine “gute”, “umwefivertragliche® Planung
zu bekommen. Wir wollten herausfinden,
ob eine Naturwissenschaft wie die Okolo-
gie (berhaupt in der Lage sein kann.
entsprechende Handlungsanweisungen zu
lisfern.

Daru betrachteten wir die Wissenschaft
Okologie mit dem Versuch, eine Definition
fur den Begriff Okologie zu finden.

Im ersten Schritt untersuchten wir Lehr-
biucher der Okologie, dann eine Darstel-
lung des Instiuts fir Okologie (FB 14).
Eine dritte Anndherung bestand darin, die
Rolle des Menschen in der Okologie 2u
betrachten. Als Ergebnis dessen lieB sich
feststellen, daB es keine einheilliche
Definition des Begriffs Okologie gibt,
sondern  &in  Spektrum  dessen, was
“Okologie® bedeuten soll.

stelte sich

Aus diesem Fusammenhang

fir uns die warauf denn die
Hoffnung basiert, die von unterschiedlich-
sten gesellschaftiichen Bereichen in Oko-
logie geselrt wird. Dazu wahilten wir aus

Bandbreile derartiger Ansidlze die

Frage,

einer
Maren-Grie=-
ihren Haoff-
nungsgehalt hin  zu  untersuchen. Als
Ergebnis unserer Analyse konnle fesige-
stellt werden, daB beide den Menschen
mittels der Okologie wieder In die MNatur
eingliedern wallen. Hier wird die Ohkologle

von Carl
sebach

Amery und Manon
aus, um =& auf

Instanz
Platz

zu einer scheinbar gottlichen
den

freffen  kann

erhoben, die uber

des Menschen

Aussagen
in der Well
Damil erhalt die Ohkologie, indem sie uUber
Maturrusammenhange Aussagen macht, die
Funktion einer Leitwissenschaft.
Im AnschiuB beschaftigen wir uns mil
dem Ansaiz der
schafi* von Bdhme und

Losung zur

"Sozialen Naturwizsen-
Schramm. Ob die

Okologie eine Umwellproble-

matik beitragen kann, wenn sie um sine
soziale Komponente - s0 Bohme und
Schramm - erwellert wird, galt es zu
hinterfragen. Oie [Idee der “sozialen
Maturwissenschaft® bestebt darin, die *so-
rial  konstituierte  Natwur®, d.h, die vom
Menschen veranderte MNatur in den Mil-

telpunkt der Wissenschaft zu rucken

Inwieweit diese Erweiterung zu einer kon-
“Maturpolitik  fuhrl, die Aussagen
uber eine mogliche winschenswerle Natur

kreten
liefern kann, blieb flr uns ungeklart.

ab WS
das

BG/BT ein
Studienjahr
durchgefihrt. Aufgrund des slarken Inter-

AuBerdem wurde

Seminar fur ersie
esses an dem Thema arbeiteten wir mit
der entstandenen Gruppe auch im SoSe
87 weiter.
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Unser Ziel war es, die Rolle der Okologie
in der praktizierenden Landschafisplanung
zu untersuchen. Dazu betrachtelen wir
unterschiedliche Beispiele zur “okologi-
schen Planung® in Berlin,

Anhand dieser Beispiele muften wir zum
einen feststellen, daf unter dem Begriff
“akologisch®  unterschiedliche, 2.T. diver-
gierende Planungsansatze, -zielsetzungen
und Methoden subsumiert werden. Bei
dem Versuch einzuschatzen, weiche Bei-
spiele wir als “okolegisch® bezeichnen
wirden, stelite sich zum anderen heraus,
dall unsere Kriterien auf der Grundlage
eigener Werlseizungen wie “etwas schon
finden®, “sich wohl fihlen® usw. basieren,
die sich jedoch durchaus voneinander
untarschieden.

Ausgehend wvon den Ergebnissen dieses
Seminares bolen wir im WS B7/88 ein
Seminar Uber “Maturleitbilder® an. Aus-
gangspunkt war wieder die gemeinsame
Betrachtung von verschiedenen Beispielen.
Auf dieser Grundlage thematisierten wir
die eigenen Wertsetzungen, was wir an
den Planungsbeispielen positiv  fanden,
was negativ und warum, mit dem Ziel, zu
eigenen  Planungskriterien zu  kommen.
Dabei war zu beobachten, dafl wir
zundchst den asthetischen Wert der Natur
themalisierten; dagegen fiel die Betrach-
tung des materiellen Umgangs mit Natur
{Schilf - Binsen - Klaranlage} heraus.

Als These ergab sich fir uns, daB
Wahrnehmung und Aneignung wven Natur
fur die Gesellschaft in der Planung als

wechselseitiges Verhdltnis betrachlet wer-
den muf,

Mit dieser Darstellung Uber unsere Arbeil
wollen  wir . die inhaltliche Entwicklung
aufzeigen. Daran geknlpft waren auch
immer Auseinandersetzungen dber unsere
Schwierigkeiten mit dem Selbstbestimmien
Lernen.

Unsere Anfangsfragen und Motivationen
ein  “sozial-okologisches Seminar®  zu
machen, haben wir prozefhaft mit den
Studenteninnen wverdndert und gemeinsam
inhaltlich prazisiert. So spiegeln sich auch
die Veranderungen der Gruppenzusam-
mensetzung in  der inhaltichen Arbeit
wider. Denn unser Ziel war es, eigene
Fragen zu finden und zu thematisieren
und dieses als Qualitat dem herkémmli-
chen Studium entgegenzusetzen,

Mit  dem “sozial-ckologischen  Seminar
Ringelnatter” konnten wir einen for uns
erforderlichen Freiraum schaffen. Bei der
im Studiengang Landschafisplanung vor-
handenen Zusammenhanglosigkeit ver-
suchten wir, dber die Auseinandersetzung
mit den bestehenden Fachdisziplinen ei-
gene Bezige herzustellen.
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Pfllu-leﬂ(*/: Frauenspezifische Probleme im

Ingenieurstudium und Ingenieurberuf

Das Tulorium “Frauenspezifische Probleme
im  Ingenieurstudium wund  Ingenieurberuf”
wurde eingerichtel aus der Erkenntnis
heraus, daR Frauen in technizschen Stu-
diengangen extrem unierreprasentiert sind:
lhr Anteil betrug laut TU-Statistik 1.6.84
im Durchschnitt 6-7% aller Studierenden,
am Fachbereich Elektrotechnik sogar nur
2.5%,

Am Anfang unserer Arbeil sind wir daven
ausgegangen, dafl sozial- und umwellver-
tragliches Denken wund Handeln in den
Ingenieurwissenschaften nur erreicht wer-
den kann, wenn wesentlich mehr Frauen
als bisher die Richtung der technologi-
schen Entwicklumg in kompetenter Weise
mitbestimmen und mittragen.

Im Laut der Zeit (Vorranschreiten des
Studiums und der Arbeit im Projekt) st
unsere Skepsis gegenilber den beste-
henden technologischen Ansitzen und der
vermeintlichen Frauenf&rderung immer
mehr gewachsen, Die gangigen
ingenieurwissenschaftlichen  Problemldsun-
gen sind rein technische Antworlen, die
ihrerseits weitere Probleme nach sich
ziehen, deren L&sung manin) aul spéter
verlegl. Eine Ursache fir diese Dynamik
der Problemlésung und -schaffung ist der
unter Ingenieuren und Maturwissenschafi-
lern  weit verbreilete Machbarkeitswahn.,
Wir jedoch begreifen die Ingenisurarbeit
als eine politische, wollen Dinge tun, die
wir verantworten kénnen und mit Begei-
sterung arbeiten. Wir gehen davon aus,
daf? jede Frau ihren Beruf am besten
ausubt, wenn sie darin jhre Neigungen,
Fahigkeiten und persénlichen Vorstellungen
verwirklichen kann und nicht zur Be-
triebsklimaverbesserung ausgenutlzt wird.

Ein Kernpunkt der Arbeit war immer das
Zusammentreffen mit berufstatigen Frauen.
Ez hal sich gezeigl, dal der lebendige
Kontakl zwischen  Ingenieurinnen und
Studentinnen die starksten Denkansiofie
bringl. Hier lassen sich einerseits ldenti-
fikationen herstellen, andererseits zeigen

sich in der Diskussion auch Reibungs-
punkte zum Weilerdenken. Durchgangig
entwickelte sich das Projekl an  7wei
Strangen: e¢inmal regelmafige Gruppenter-
mine an der TU. zum anderen Aktivitaten
auBerhalt der TUB, z.B. mit Frauesn von
auflerhalb.

Wichtig war fir uns auch die regelmafiige
gemeinsame Teilnahme am “Treffen wvon
Frauen in MNaturwissenschaft und Tech-
nik”, um Komakte zu anderen Studentin-
nen, Berufstiligen und kritischen
Wissenschaftlerinnen zu knipfen.

Dabei lag ein Schwerpunkt auf dem
Thema “Techniksczialisation®. Wir reflek-
tierten unseren Werdegang anhand
biografischer Stationen. Die Vielfalt még-
licher und tatsdchlicher Lebenswege
wurde deutlich.

Das Thema “Als Ingenieurin leben” sprach
unser existenzielles Interesse an, den
erlernten Beruf unler akzeptablen Bedin-
gungen auszuldben. Ein kontinuierlicher
Kontakt zwischen Ingenieurinnen  und
Studentinnen ist wichtiger Konzeptioneller
Bestandteil des Tutoriums. Im  Ruckblick
dber Jahre und Jahrzehnte, ja sogar
Jahrhunderie, isl es die Erfahrung wvon
Frauen in Naturwissenschaft und Technik,
daB der Faden zwischen uns immer wie-
der abreidt, Immer wieder empfinden sich
Frauen als die ersle und einzige auf
ihrem Gebist - was nicht der Realitat
entspricht!
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"Es wird

ein  wunderschoner Sommer
werden, wenn ich das Fruhjahr uberlebe!”
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Texte zur feministischen  Naturwissen-
schaftskritik und Erfahrungsberichle
berufstatiger Frauen lasen wir unter dem
Blickwinkel, ob wir in unserer heuligen
Lage aus deren Analysen und Stralegien
Mutzen ziehen konnen.

Anhand unserer Lekture und wvon Gespra-
chen wurde wuns klar, daf technisch
ausgebildete und sozialwissenschaftlich
ausgebildete Frauen unterschiedliche poli-
tische Ansatze haben, auch wenn es um
Gleiches gehl. So wird es z.B. oft genug
Technikerinnen nichl  zugebilligt, selbst-
standig politische Aussagen zu ftreffen.
Sie werden allenfalls dazu herangezogen,
politische Forderungen mit ihrem Spezial-
wissen zu untermauern.

Diesen Konflikt auszutragen und zu disku-
tieren war ein wichtiger Antrieb, die im
SoSe B8 stattfindende dreiteilige Veran-
staltungsreine “Das Technische ist Poli-
tisch® 2u organisieren. Der erste Abend
war eine Art Teach-in Ober die femini-

slische Naturwissenschafiskritik wund die

Geschichte des Ingenieurberufs, Die

rweite  zentrale \Veranstaltung war  ein

Podiumsgesprach zwischen einer Ingenieu-

rin und einer SozialwissenschaMlerin, die

beide frauenpoliisch tatig sind. Ein wich-

tiger Streitpunkt war hierbei, ob Frauen in
die technischen Berufe sollen, oder die-

ses nur ein Mitlun an den verbrecheri-

schen Machenschaften der Katasirophen-

produktion ist (Tschernobyl, Basel...). In

der  dritten Veranstaltung berichieten

berufstalige, technisch- naturwissenschaft-

lich ausgebildete Frauen Ober ihre Erfah-

rung im Arbeitsleben und in der Palitik.

{Luzie, Peanuts)




[ZRo 0K Twerkstatt Elektrotechnik

Motiviert durch die Maglichkeit, beste-
hende Mangel unseres Studiums 2u ver-
andern, entstanden an wunserem Fachbe-
reich im Herbst 'B5 Projekle 2zu drei
unterschiedlichen ~ Themenbereichen:
Berufsfeldanalyse, Technikkritik und das
Praxisprojekt. Obwohl thematisch vonein-
ander abgegrenzt, dberschnitten sich die
Bereiche oft.

Oie Beschaftigung mit der Berufssiluation
von Elektro-ingenieuren fand bisher aus-
schlieflich aufgrund persdnlicher Kontakte
auBerhalb des Studiums oder allenfalls
noch im Fachpraktikum statt. Unser Ziel
war nun, bestehende Kritik an gesell-
schafflichen Auswirkungen der Arbeit von
Ingenieuren oder am  innerbetrieblichen
Strukturen durch die Formulierung eigener
Anspriiche und Utopien umzuseizen. Ober
die Beschaftigung mit Literatur entwickel-
ten wir einen Fragekatalog, der dann in
groBerer Runde mit Ingenieuren aus den
unterschiedlichsten Betriebsstrukturen
durchgegangen wurde. Diese fachbe-
reichsoffenen, gut. besuchten Veranstal-
tungen waren ein Beweis fir den Bedarf
an Informationen zum Thema.

Ven uns formulierte Anspriche an den
verantwortungsbewuften Umgang mit
unseren  Moaglichkeiten als  Ingenieuren
wurden in einem Folgeprojekt auf eine
magliche Realisierung hin Oberprift. Einige
Teilnehmer setzten am Ende das erarbei-
tete Wissen zu Fragen ven Finanzierung,
Betriebswirtschat und  -recht  durch
Grindung eines Keollektivs in die Tat um.

In der aktuellen Diskussion um die Stu-
diensituation (neue Studien- Prifungsord-
nung)l an unserem Fachbereich haben wir
versucht, die berufiiche Relevanz unserer
Ausbildung z.B. anhand einer Diskussion
mit Ingenieuren herauszuarbeiten. Es fand
ein Seminar statt, das an die in dem
Zusammenhang neu aufgeworfene Frage
nach Milbestimmung und Verantwortung
von Ingenieuren anknupfie.

Unserem Ziel, selbststandig zu arbeiten,
wurden die Projekle aus dem zweilen
Themenbereich am hknnuquentes!en
gerecht. Wir suchlen Ankndpfungspunkte
zu  Historikern, Philosophen, Sozioclogen
und (bten uns in der Bewertung schein-
bar ‘neutraler’ Technik. Wahrend eines
Semesters entstand der Kontakt zu einer
Biirgerinitiative, die sich mit Energie- und
Umweltpolitik befadt. Wir erstelllen einen
Text zur géngigen Praxis der Planung wvon
Energieaniagen und versuchten, AHernati-
ven zu entwickeln.

Unserse Erfahrungen mit selbstbestimmiem
Lernen in den Projekien waren nicht
durchweg positv. Die Motivation, Flr
Nicht-Geisteswissenschaftler z.T. schwer
verstandliche Literatur zu lesen und ggf.
zu referieren, war nicht immer gegeben.
Also wurde der groBte Teil in der Gruppe
gemeinsam bearbeitet, was sehr zeitauf-
wendig war. Diskussionen wurden oft
lebhaft und kontrovers gelfuhrt, oder wir
schweiflen vom eigentlichen Thema ab.
Letzten Endes haben wir aber gerade
dadurch eine Menge gelernt, selbststan-
diges Arbeiten eingeschlossen,
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Im Praxisprojek! sollte versucht werden,
mil Elektrotechnik-spezifischen Dingen, wie
7.B. Lotkolben und elektromischen Bautei-
len umzugehen und dabei sozial nutzliche,
umweltvertragliche Produkte 2ustande 2u
bringen. Den Milttelpunkt des Projektes
bildete eine Anlage zur Stromversorgung
mit Solarzellen, die zusammen mil dem
Nutzer dimensioniert und aufgebaul wurde
und jetzt einen  Ein-Personen-Haushalt
versorgt. Wir haben alle anfallenden Ar-
beiten gemeinsam durchdachl und ausge-
fuhrt, so war fur jede/n Teilnehmerin ein
Oberblick Ober die Zusammenhange mog-
lich. Wir beschrankten uns nicht auf rein
technische Fragen; energiepolitische
Zusammenhange wurden genauso disku-
tiert, z.B. uber die Frage des Zusam-
menhangs zwischen Verbraucherverhalten
und entsprechende Dimensionierung einer
Stromversorgungsaniage,

Einige Teilprobleme, speziell ein Span-
nungswandler, um aus der Batteriespan-
nung (12V) Netzspannung (220V) 2u for-
men, waren allerdings so Komplex, dab
sie inzwischen ein Eigenleben entwickelt
haben. Je mehr Fachwissen zur Bewalti-
gung der technischen Probleme erforder-
lich wurde, desto schwieriger war es, die

direkle Verbindung zum eigentlichen Zwech
der entwickellen Produkte herzustellen und
den Wissensstand innerhalb der Gruppe
aul ein gemeinsames Miveau zu bringen.

Eine gul uberschaubare Aufgabe war
dagegen, eine Batlerielberwachung fir die
Solaranlage zu entwickeln. Inzwischen sind
einige Verbesserungen an dieser Schal-
tung gelungen, und sie wurde anlalilich
der Hannover-Messe ‘BB veroffentlichl.
Die Frage nach Umweltvertiraglichkeit legt
nahe, sich mit den Herstellungsverfahren
far Solarzellen 2u befassen. Wir haben
dazu einen wumfangreichen Text ersiellt,
der noch um allgemeinere Themen (Funk-
tionsweise,  Anwendungsbeispiele, Wirt-
schaftlichkeit...) erweilert werden soll. Im
Rahmen dieser Arbeit stiefen wir auf den
{schwer losbaren) Widerspruch, okologisch
2u denken und dennoch mit umwelunver-
Materialien

traglichen (Solarzellen} zu

arbeiten.

Unsere  Oberlegungen  zum  rationellen
Einsalz von Energie wurden in zwei wei-
teren Produkten umgesetzt: einem \War-
metauscher zur Energierdickgewinnung flr
einen Kuohlschrank und einer Anlage zur
Brauchwassererwarmung mil Sonnenkollek-
toren.

Die Arbeit in den Projekten weicht wom
dblichen Vorgehen bei der Erstellung
technische Produkte ab. Wir haben ver-
sucht, nicht alles bis ins Detail durch-
zurechnen wund dann erst in die Praxs
umzusetzen, sondern eine  Mit-  und
MWebeneinander von Theorie und Praxs zu
erreichen, Dadureh war es  maglich,
unsere HKonzeple immer wisder an die
spatere Anwendung anzupassen und den
Gebrauch von Grundlagenwissen an prak-
tischen Beispielen 2zu uben. Da es,
speziell im Grundstudium, in unserem
Fachbereich an  solchen  Moglichkeiten
mangelt, haben wir mit vielen Teilnehme-
rinnen  &in Stlick  verlorengegangener
‘Motivation zum Studium’ wieder aufge-
baut. Durch weilergehende Fragen, wie
z.B. Herstellung, haben wir unseren
Horizant erweitert und eine Zusammenar-
beit mit Studentlnnen anderer Fachrich-
tungen ermoglicht, die gut funktionierte.
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Unzufriedenheit mit formalen Zwangen und
didaktischen  Defiziten des  Studiums,
Zweifel an den Zwecken, Bedingungen
und Folgen des Compulereinsatzes und
die Unklarheit dber den Beruf wvon Infor-
matikerinnen wund der Wunsch, spéter
nicht in Rdstung und Rationalisierung
arbeilan zu wollen, waren die gemeinsa-
men Grinde fir das Entstehen einer
Gruppe im Herbsl 1984, Aus jhr heraus
entstand im WS B5/86 die Projekiwerk-
statt Informatik,

Ober Informalik nachzudenken, was sie
ist, was sie bewirkt, wie sie gelehrt wird,
wie und wo sie “sinnvoll” eingesetzt wird,
ist zwar nicht ausdricklich verboten, wird
aber an der Universital nur wenig gefdr-
dert. Daraus ergaben sich fir uns Auf-
gaben und Ziels:

- Informationen Ober die Berufssituation
von Informatikerinnen zu sammeln und
verfiigbar zu machen

= Maoglichkeiten won Informatikerinnenarbeit
im sogenannten  Alternativbereich zu
untersuchen

-  Studienanteile, wao und wie die
Informatik den sozialen Beziehungen
und Bedirfnissen dienen kKann, zu
eniwicken

- Und natirlich mit ‘anderen’ Lehr- und
Lernformen zu experimentieren

Begonnen haben wir mit einer Veranstal-
tungsraihe “Informatik im Alernativbereich”
mit eingeladenen  Referenlinnen .
Schule, Hochschule, Sofwarefirme;
Gewerkschafi, Wissenschafisladen, Ber:
tungseinrichtungen, die uns bereits eir -
breites Spektrum von méglichen Berufssi
tuationen boten. Parallel zu dieser Reil
bearbeiteten wir in  einem theoretischer
Begleitseminar Literatur zum Thema Tech
nik und Herrschaft, diskutierten Obe:
Aussteigen aus der Informatik oder nicht,
um sie zu verdndern, dber militirisch
Nutzbarkeit von Computertechnologie un.
uber unsere und unserer Teilnehmerinner
persénliche Berufsperspektiven nach
eventuell abgeschlossenem Studium.

WA

Angaregt durch den Tutorenstreik im WS

85/86 wurde uns jedoch klar, daf es

ebenso wichtig ist, den Blick nicht nur

auf “‘spéiter’ und ‘drauBen’ zu richlen,

sondern eben die reale aktuells Lebens-

und Berufssituation (auch Studentin-sein

ist Beruf) 2zu betrachten. Folge davon

waren ein Seminar for Tutorinnen der

Informatik Ober Lehr- wund Lernformen,

Tutorenmodell, Berufssituation und didak-

tische Ausbildung wvon Tutorinnen, ein
Seminar (ber Elitebildung und Driltmittel-

torschung an der Hochschule, und der
Versuch, einen alternativen Studienflhrer

fur unsaren Fachbereich zu entwickeln.

Berufsbild und Berufspraxis von Informa-

| Im weiteren wollten wir allerdings auch

tikerinnen bel Herstellern und Anbietern

von Computersystemen kennenlernen.

Durch Firmenbesuche, Literaturrecherche,

Gespriche mit Praktikerlnnen (die wir ja

auch alie selber sind) ist es uns 2Iwar

gelungen, das spdrliche Material zum

Thema durch gewonnenss “Wissen® zu

ergdnzen, die Vorstellung Ober die Praxis

blieb jedoch weilgehend theoretisch.

Ein wiederum eher praktisches Projekt

war die Arbeitsgruppe’ Personalin-

formationssysteme’. An der TU wurde zu
jener Zeit ein neuss EDV  gestiiztes

| Personaldaten- wund Lohnabrechnungssy-

stem entwickeft. Wir wollten den Aulfbau

dieses System kritisch begleilen und wenn

[ moglich gestaltend darauf einwirken, je-

doch scheiterte dieses Projekt an ge-

genseitig zu urnierschiedlichen Ansprichen

owischen der AG und dem Entwicklerteam.

In diesem Projekt wurde uns allerdings

die reale Situation von Beratungseinrich-

tungen splrbar deutlich.

Angeregt durch eine Tagung des ‘Forums

Informatikerinnen fir Frieden und gesell-

schafiliche Verantwortung’ im  Oktober

986 in Berlin versuchten wir, am Thema

dieser Tagung ‘Umdenken in der Informa-
tik" im Rahmen eines Seminars weilerzu-

arbaiten.

I ANMARORN LR
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fu  diesen lendenzisll thegrettschen  Pro-

jekten hamen A7 zwei praklischere Apn—
satze  hinzu.

ZLM Sirnen  der  Versuch  gin

kemmursh atronsforderndes

achl  aggressi-
ves und doch spannendes, “padagegisch
wertyoiles™  Compulerspe!  zu entwickaln,
und  zum  anderen beganm  ene Gruppe

@1 dem Hau einer mechamschen Turing-

masching aus alten Falrradielen. Oiase
beiden Frojekle 2md nocn  richt abge-
srhlossen, rehmen jedoch Zusehens

"Formen*  an.

Den  wvorlautigen Abschiul der PW  befor-
matikh  Erldet '
Kaocoerabia=s  mal

eenge  Werarstzliuong,  die in

engm  akzdemschen M-
B THema

arbedey Infarmath

“Gestaltbaraeit

fa L2 2y

WO Computersystemen
eafstanden st Dwese

staltunig,

rwedeilge  Veran-
Yartragsreine

12.B. K. Haefrer, R,

mit faromarien

externen ! Reterenten

Jungk!  und  Begleitseminar, st durch
Lehrauftrag  uang  damit  der  Mogichkes,
einen “hSchein’ Jy erlangen, was ben PW-
Weranstaltucgen  eher  ontypisch sl en
weileres  Eecenment  mil Lehre an  der
Uni. Jedoch konnlen wic heer auch  ous
sehr eingeschrannte  Ansalze bnden. wie
die sggenanrte Informatienstechneloge zur
Befnedigung  sczialer Bedurfnisse  einge-

seted werden kann.

Wir néherden uns anfangs mil 2ehr thes-
retischen Fragestellungen und auch einer

eher theareliscnen Herangehensweise
‘unserer'  Projekiwerkstali  und  unseren
Seminaren wund sisllten  fes!, daP  ein

Ansalz seine Gresle
der
rutulassen,

theoretisch- kritissher
Unfatgkeit ond Unsicherhes
hat, XKrilik
persanlich an sich  ‘ramrulassen’ .
die  Kritik und
Zweck des Studiums in Frage stelt, Fal-
ten die Scheuklappen. Fur die Entwichiung
Methodean die  es
erlauben menschliche Bedidrfnisee z.b. bei
der Gestallung ihrer Arbeidl u berlchksich-
Hgen,
der Wille_

in der
Informatikesimen
Spate.

stens  wenn den  Sinn

neuJer der Informalik,

schel die Kraft. manchmal

u fehlen.

auch
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wetden mwar

Im  *Alternalivbereich” Cam=-

pulerarwendungen  jenseils  yvon  Rationali-

sierung, Hustang, und

weniralle Arbeitriehmerinnen und
Buorgerlnfen entwickelt, etwa bai Koo -
nikatioashillen Behinderie oder Sleue-
rung wnd  Messung

Grodtechnologie

¥on

tar
fur Windenergieania-
gen, j&doch millels khonventionellar Technik

urtd belhadik,

tormulierien Diele
uns  sicherlich
dber die
und  einer

Im Hinblick auf unsere
und  Aufgaben  ist  es
Intarmationan

gelungen, menr

Berufsituation zu sammeln
grofleren Anzahl YOon Sludieranden
Zugdrglich zu machen, Im allen Projeklan,
Veranstallungen wnd Seminaren nahm  der
‘persbdmhche Berufsper-

spebkive’ breiten Rawm ein.

Frobiemberesch

Daneben haben wiwr  wiei  expanmentier,

Faormen eings anderen Umgangs mit Ler-
Wissen  ausprobuert,
schwieng,

e, g

gelang,

Lehra

manches Wigles  war
erges entwichelle sich vollig angeres. a's
et uns  hatten ausdenhen  kdnnen.
Sicherlich  haben

Diskupssionan in

wir

wir im  RAahmen der

dan Veranstaltungen
Gedanken wn unseren {den Tutorinnen und
Tednehmerinnen] Kopfen angeregt, geklart

und bewegt.

Qie Avceinanderselzung mit Problemen, die
[nFarmatib sludentlnnan
jedach

wiele in ihren Kop-
immer yiader

aufs MNeys gesucht und angeregl wearden,
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"PRoJE K.[/werkstatt am Fachbereich

Seminar “Ganzheillicher Umwellschutz”

Am Fachbereich Umwetitechnik mangelte
es entlgegen den Erfahrungen an anderen
ingenieurwissenschaftichen  Fachbereichen
bisher nicht an Maglichkeiten des praxi-
sorientierten  Arbeitens Auf-
grund unserer eigenen Erfahrungen waren
diese durch das Projekt im Grundstudium
durchaus gegeben.

im  Studium.

wir eine kritische Aus-
den gesellschaftlichen
Umwellpro-

Vieimehr vermiBten
einandersetzung mit
und politischen Ursachen der
bleme.

Der Begrilt
Bl &in

*ganzheillicher Umweltschutz®

Ausdruck flir wunsere Krtik an
einem Studiengang, wo Forschung und
Lehre lediglich der Enlwickiung
Technologien dienen, die den “Dreck”
einem Medium in ein anderes verlagern.
Es werden Symiome Kuriert, wahrend die
Ursachen unserer

Yo

von

Meinung nach in der

At und Weise von Technik- und Wis-

senschafisentwickiung liegen.

In diesem Spannungsfeld bewegen sich
die Fragen, der Dishussion um
einen ganzheillichen Umwelischutz fihrten.
Im Zusammenhang mit der

die zu

Diskussion -
Arfang 1885 veranstaltete das Institut fir
Umwelttechnik ein
tu dem Thema -
gruppe
gigene

eintagiges Symposium
entstand eine Arbeits-
voen  Studentinnen, in
Positionen

der wir

entwickelen woallten.

Umwelttechnik

Hieraus entsprang die (Idee Iu ainem

Seminar, welches sich ideal in den Rah-
men der Projektwerkstatten einfugte.

Unser Konzepl sah veor, in enem konli-
nuierlichen DiskussionsprozeB den Begriff
“ganzheitlicher Umwellschutz® zu  hinter-

fragen. Anhand einer Auseinandersetzung
mit dem Selbstverstandnis der modernen
Matur- und Ingenieurwissenschaften und

dem zugrundeliegenden MNalurbild sollten
Kriterien fir eine umweltvertragliche Wis-
senschaft und Technik entwickell
Diese
Uberprift  werden,

durch ein Konzept

werden,

solten anhand wvon  Beispielen

Das Seminar wurde

uber einen Zeitraum
Semester] aul eine bestimmte Fra-
festgelegt. Es sollle uns die
Méglichkeil schaffen, die gewahlte Frage-

yérschiedenen Aspekten zu

{vier
gesteliung

stellung  unter
untersuchen, um  elgens

konnen,

Vorstellungen
Zeit-
druck zu stehen. Wenn auch ein spaterer
Einstieg maéglich sein sollte,
doch auf eine kontinuierliche Mitarbeit der
Studentinnen angewiesen,

entwickein Iu ohne unter

waren  wir

Aelativ bald muBlen wir feststellen, welche
Studentinnen und
bedeutel, Lern- und Arbeils-
prozesse selbstbestimmt in einer Gruppe
Unsicherheilen im
eigenen

Schwierigkeiten es fir
Tutorinnen

U organisieren:
Umgang mit den
hohe Erwarlungen an die Motivation und
cdie Initiative der Teilnehmenden auf
Seile der ungewohnter
Freiraum, Erwartungen wund Eingriffe der

Anspruchen,

der

Tutorinnen,
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Tutorinnen auf der Swite der
Teilnehmenden. Zu Beginn des zweiten
Semesters stellten  wir fest, dafl  sich
studentische Zeitplanung nur selten uber
das Ende eines Semesters
erstrecken kann,

hinaus

In der Vorbereitung neuer Schwerpunkle
versuchten wir, die Erfahrungen der er-

sten Semester einfliefen zu lassen. Wich-

tig erschien es uns hierbei, das Thema
dberschaubarer zu geslalten, durch die
starkere Eingrenzung der Inhalie sowie

durch die Formulierung von Zielen, die
maglichst innerhalb eines Semeslers er-
reichbar sein soilten. Der Verlauf sollte
sich starker an den Erwarlungen und
Erfahrungen der Teilnehmenden orientie-
ren. In einer bewulit offen gestaileten
Anfangsphase sclile jede/r einen persén-
lichen Bezug zum gewidhiten Thema enl-
wickeln konnen. Am Ende des Sommer-
semesters BE formulierten wir mit mehre-
ren Studentinnen einen Themenvorschiag
fur das folgende Semester:

“Utopian gegen die Industriegesellschafi”.

Anhand literarischer Entwirfe erarbeiteten
wir gemeinsam WKriterien Fflr verschiedene
Aspekie einer zukinfligen “dkologischen®
Geselischaft. Die Teilnehmerinnen beteilig-
ten sich an der Gestaltung des Seminars
durch die Vorbereitung bestimmter The-
menschwerpunkte, Am Semesterende
resimierten wir in  einem gemeinsamen
Blockseminar die erarbeiteten Positionen
und konzipierten Vorschlage fir ein mog-
liches Folgeseminar, Hierbei sollte es um
die Erarbeitung einer “konkreten® Utopie

gehen. Aufgrund der verschiedenartigen
Interessen beschaftigten sich im  Som-
mersemester 87 zwei Gruppen mit dem
Thema.

Zusammen mit den Tutorinnen der Pro-
jektwerkstatten Physik und Landschafts-
planung veranstaitelen wir eine Vortrags-
und Diskussionsrelhe unter dem Thema
*Alternativen  der  Wissenschaft®.  Wir
suchten neue Ansatze for Wissenschafl
und  Erkenntnizbildung  innerhalb  und
auPerhalb der herkommlichen Naturwis-
senschafien.

Einen starker praklisch orientierten Ansatz
wahllen wir flir das zweite Projekt. Eine
Gruppe befalite sich mit Planen Hir dis
Begrinung des Instilulsgebiudes.

Mit Beginn des Wintersemesters B7/88
tral eine neue Studien- und Prifungs-
ordnung in Kraft, mil welcher das Projekt
im Grundstudium gegen verfahrenstechni-
sche Ubungen ausgetauschi wurde.

In  der Folge richtelen sich  unsere
Anstrengungen zusammen mit der Fach-
bereichsinitiative auf die Erhaltung akzep-
tabler Studienbedingungen. Wir begriffen
die Projekiwerkstalt nun immer starker als

Institutionalisierung der Studienreform im

Sinne des Projekistudiums. Wir wallten
durch unsere Arbeil die Diskussion um
Projekte im Studium unter den Studen-

finnen beleben.

Ein erster Schritt war eine Veranstallung,
auf der wir mit Erstsemestern anhand von
Eeispielen die Hintergrinde und Zielset-
zungen des Projekistudiums diskutierten.
Wir suchten nun nach Maglichkeiten,
Projekte im Rahmen der neuen
Studienordnung durchfihren zu kénnen,

auch

Angeregl durch die Erfahrungen in ande-
ren FProjektwerkstatlen machien wir uns
Gedanken udber die Berufsperspeklive von
Umweltechnikerinnen. Dabei stiefen wir
auf ein neues Arbeitsfeld, Umweltberatung
und Okopadagogik. Wir
Seminar zur Bestandsaufnahme von
Umweltberalung in Wesiberlin, Dazu
basuchlen wir im SoSe BB verschiedene

Konzipierten ein

Umweltberatungseinrichtungen,  analysierten
Bestand und Arbeit dieser Einrichlungen
und erganzten das Seminar durch Dis-

kussionen zum Thema Okopadagogik.

Auch die Diskussion um den ganzheitli-
chen Umweltschutz erfubr eine neue Be-
lebung. Im Sommersemester 88 gab es
gine Ringvorlesung, die Vorlauferin  einer
standigen Gastprofessur sein soll.  Wir
wolllen durch ein Seminar die Moglich-

keiten zur Diskussion der Inhalte der
Ringvorlesung und einer Erarbeitung stu-
dentischer Positionen zur Gastprofessur

bieten,




Das Energieseminar

Schon wenige Tage nach der Reakiorka-
tastrophe Tschernobyl liefen  die
Telefone im Energieseminar heifl, Es hatte
sich blitzschnell herumgesprochen, daf wir
uns bereits seit sechs Jahren sehr
intensiv mit den vielschichtigen Problemen
einer nuklearen Stromversorgung
andergesetzt haben.

von

ausein-
In dem bedngstigen-
den Informationsvakuum  der offiziellen
Stellen war sachkompetente Aufklarung
Uber technische, gesundheitiche und poli-
tische Aspekte des Desaslers in der
Ukraine sehr gefragt: bis dreimal
wochentlich wurden unsere Mitarbeiterin-
nen von politischen und  kommunalen
Institutionen, von Rundfunk und won pri-
vaten Gruppierungen als Referenteninnen
eingeladen.

Iwei-

Durch diesen ungeheuren Andrang in den
Wochen nach dem nuklearen Unfall wurde
uns erneut klar, wie wenig Institutionen
es in Berlin gibt, die sich -auch krilisch-
auf technischen und einer politi-
schen Ebene mit dieser Problematik aus-
einandersetzen. Gerade eine Universitat,
eine Technische Universitit, muB sich ein
groBes  Versaumnis  vorwerfen lassen,
wenn  sie  sich nur  ausgesprochen
schwach in einer Thematik engagiert, die
in der offentlichen Diskussion seit einigen
Jahren sehr viel Haum eingenommen hat. /

einer
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[Mittelwerte]

Katastrophen mil immer weitreichenderen
Konsequenzen haben gezeigt, daf tech-
Systeme nicht nur nach
konstruktiven Realisierbarkeit und betriebs—
wirtschafilichen Vertretbarkeit, sondern
auch nach weitergehenden Kriterien, wie
der sozialen und d&kologischen Vertrag-
lichkeit bewertet werden mulssen. Mit
solchen  fachibergreifenden Zusammen-
hangen miften Technikerlnnen und Wis-
senschaftierinnen nicht nur bereits wah-
rend ihrer akademischen Ausbildung kon-
frontiert werden, die Universitit hatte mit
ihrer Ballung von Wissen auf den unter-
schiedlichsten Fachgebieten auch die
vielversprechende Chance, solche Zusam-
menhange Oberhaupt erst zu formulieren.
Dennoch sind so brisante Themenstellun-
neue Energieversorgungskon-
zepte, in Forschung und Lehre absolut
unterreprasentiert und in interdisziplindren
Projekten GOberhaupt nicht vertreten.
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Die fehlende Energiedebatte innerhalb der
wissenschaftlichen Arbeit an der Universi-
tit aufzugreifen, sowie konkret an Alter-
nativen zur bundesdeutschen Energiever-
sorgung 2u arbeiten, war ein wesentlicher

Antrieb fir die Grindung des Energiese-

minars wvor mittlerweille acht Jahren. Das
Energieseminar entstand aus einer
studentischen Initiative und wurde seit

Studentinnen in
Eigenregie betreut, denn das Energiese-
minar versteht sich als “Lern-Alternative®
Zum traditionellen Vorlesung-Ubung-
Schein-Betrieb an der Universitat. Das
eigene didaktische Konzept ist also neben
den inhaltlichen Fragestellungen ein wei-
terer Motor fir die Arbeit des Energiese-

dem ausschlieflich von

minars.

Die iber Jahre rege Beteligung der
Studentinnen lieferte uns den bestechen-
den und unmittelbaren Beweis fir den
Bedarf nach einer solchen Veranstaltung,
die nun seit einigen Jahren regularer
Bestandteil im Lehrangebot der TU ist.

Mit finfzig bis siebzig Studentinnen in

jedem Semester gehérl das Energiesemi-
nar sicher zu den besser besuchien
Lehrveranstaltungen an der TU.

Im Rahmen der Projektwerkstatten
bekamen wir in den letzien drei Jahren
wenigstens einen Teil unserer Arbeit mit

vier Tutorenstellen finanziert. Dennoch: sind
wir nach wie vor stark auf das ehren-
amtliche Engagement zweier weiterer Mit-
arbeiter wund der drei Lehrbeaufiragten
angewiesen. Die Stelle einer Wissen-
schaftlichen Mitarbeiterin, die friher dem
Energieseminar  assoziierl war, wurde
inzwischen ersatzlos gestrichen,

Die inhallliche Arbeit des Energieseminars
lauft traditionell zweigleisig: den wochent-
lichen Seminartermin verstehen wir als
Informations- wund Diskussionsforum, in
dem wir auf einer starker theorelischen
Ebene versuchen, einen Uberblick zu
geben und in Grundlagen einzufdhren. In
den Kleingruppen dagegen wird ein Raum
geschaffen, sich auf einer sehr praktisch
orientierten Ebene mit einem speziellen
Konzept von regenerativen Energien ganz
konkrel auseinanderzusetzen.” Dort arbeiten
die Studentinnen das ganze Semesler
nach einem von der jeweiligen Gruppe

individuell vereinbarten Zeitplan kontinuier-
lich an einer Projektaufgabe.

In den wochentlichen Seminarveranstal-
tungen kommen die thematischen Zielset-
zungen des Energieseminars am starksten
zur Geltung: Die Darstellung der techni-
schen Maoglichkeiten zur ratienellen Ener-
gieverwendung und zur Nutzung fossiler,
nuklearer, sowie insbesondere regenerati-
ver Energiequellen und die Diskussion der
gesellschaftlichen, politischen, okonomi-
schen und okologischen Folgen ihres
Einsatzes. Einen weileren Schwerpunkt
bildet der Vergleich dezentraler und zen-
traler Energieversorgungskonzeple.

Wie in allen unseren Aktivitaten setzen wir
im Seminartermin nur eine
liche Allgemeinbildung® weoraus. Da die
einzelnen Veranstaltungen zudem zwar in
einem

*durchschnitt-

konzeptionellen Zusammenhang
stehen, inhalllich jedoch nicht aufeinander
aufbauen, erleichtern wir Studentinnen aus
allen Fachbereichen der Universitat {und
vereinzelt auch Interessierien “von
auferhalb®) den Zugang z2um Energiese-
minar. Die dadurch erzielte Interdisziplina-
ritat in der Gruppe - insbesondere auch
im Mitarbeiterinnenstamm - ermaglicht
eine intensive Auseinandersetzung mil den
in der Energiedebatte besonders relevan-

ten vernetzten Fragestellungen: So disku-
tieren wir z.B. in unseren
Seminarterminen dber Windenergie nicht
nur  Fragen der historischen und
technischen Nutzung voen Windkraft,
sondern auch die wvallig verschiedenen
Rahmenbedingungen wund Fdrderprogramme
zur Einfihrung einer solchen neuen
Technelogie in der BRD. verglichen zu

Danemark und den USA,

Weitere Beispiele fir die inzwischen Uber

200 Seminartermine des Energieseminars:

- Sonnenenergie -Vorstellung des HKon-
zepls einer Selbstbauaniage,

- Bauen und Heizen -Maglichkeiten zur

Reduzierung der Heizkoslen  mitlels
Warmedammung und passiver Solar-
energienutzung,

- Kernfusion -saubere, sichere, uner-

schopfliche Energie der Zukunft?
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Zu den Seminarterminen werden auch
regeimafig renomierle Referenten ein-
geladen. Umgehkehrt gehen wir  mit
Besichtigungen aus der Uni heraus, um
einzelne Themen durch die unmittelbare
Anschauung zu vertiefen,

In  einzelnen Semestern wurden die
Seminartermine durch eine vierzehntatgig
stattfindende  Film-  oder Vortragsreihe
erganzi, in der spezielle, akiuelle Themen
besonders vertieft wurden,

Unseren  didaktischen  Ansprichen  als
"Lern-Alternative® kénnen wir am ehesten
in unserer projektorientierten  Kleingrup-
penarbeil gerecht werden. Micht umsonst
isl das Energieseminar als interdisziplinire
Lehrveranstaltung am Fachbereich Erzie-
hungswissenschaften (FB 22) angesiedell
und bekommt dort vom Institut fir Hoch-
schuldidaktix Raumlichkeiten wund einen
kleinen Etat an Sachmittein gestalit,

Sechs bis acht Projekigruppen mit maxi-
mal 15 Studentinnen  werden jedes
Semester von Mitarbeiterinnen des Ener-
gieseminars betreut. In der Projektarbeit
liegt ohne Zweifel die hauptsdchiiche
Attraktivitat des Energieseminars
begrindet. Vielleicht |aft sich an einem
Beispie! am beslen veranschaulichen, wie
die tatsachliche Arbeit in den
Projekigruppen ablauft:

Im Soemmer 86 hal eine Projekigruppe an
der nordnorwegischen Kuste einen wind-
getriebenen Batterielader aufgebaut. Dort
wird das Ende der &0er Jahre verlassene
Fischerdorf Nyksund in einem Projekt der
Sozailpadagogen der TU zusammen mit
Berliner Jugendgruppen 2zu einem Interna-
tionalen Jugendtreff wieder aufgebaut.

Als die Anlage dort aufgebaut wurde,
muten sich die Studentinnen sehr haut-
nah und mit den eigenen Handen mit
dem herumschlagen, was sie sich vorher
auf dem Papi.ur ausgedachl hatten - und
manch einer mag geflucht haben, die
eine oder andere Schraube nicht leichter
zuganglich angebrachit zu haben. Gleich=
zeitig hat die Projekigruppe eriebt, wie
skeplisch die Jugendlichen aus Berlin auf

diese Technik reagierten und wie begei-
stert sie wiederum wvon den Morwegern
aus der Umgebung aufgenommen wurde,
denen der Schock von Tschernobyl wegen
der starkeren Verseuchung in  dieser
Region noch viel tiefer in den Knochen
steckte.

Die Projekte des Energieseminars sollen
sich nicht als akademische (Obung
gestalten, in der Technik ohne Funktion
und Zweck gebaut wird, sondern sie soi-
len sich an maoglichst konkreten Rah-
menbedingungen  orientieren, die durch
Aufstellungsort und Anlagennutzer gegeben
sind. So muBte die spezielle Situation in
Nyksund bereils bei der Planung des
Windrades in Berlin berlchksichtig werden.
Das beiraf vor allem die primitiven Ferti-
gungsmoglichkeiten in dem halbverfallenen
Dorf, Das betraf aber auch die Wartung,
die spater wvon der Nyksund-Crew
ubernommen werden mufte; die Technik
mullte also entsprechend leicht durch-
schaubar und sauber dokumentiert sein.

Beim Entwurf der Anlage mulMe sich die
Projektgruppe mit Fligelaerodynamik,
Generatortechnik, Mechanik, klassischem
Maschinenbau und Regelungselekironik
beschaftigen. An einer praktischen Auf-
gabe werden also verschiedene Fachge-

biele zusammengefuhrt: Wissen wird in
der Projektarbeit fdr einen klar erkenn-
baren Zweck, stalt flir esine losgeldste,
abstrakle, zukinftige Verwendung vermittelt
und die Studentinnen werden “quasi
nebenbei” an neue
herangefihrt,

Fachdisziplinen
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Die Projekte verstehen sich als Lernver-
anstaltung und nicht als Lehrveranstaltung,
was bedeutel, dafl sich die Betreuerinnen
der Projekte moglichst weit aus der Arbeit
zurGckziehen und ihre Aufgabe mehr darin
sehen, die Aktivitdten der Gruppe zu
koordinieren und zu struklurieren. Wie die
Projekle  ablaufen, bestimmen letzilich
deren Teilnehmer. Das Lernen ist ein
gemeinsamer Prozef auf der Basis des
Wissensaustausches. Bei der Planung des
Batterieladers hatte sich die Gruppe ent-
schlossen, Vortridge zu  den einzelnen
Themengebieten durch Studentinnen aus
der Gruppe vorzubereiten, die damit durch
ihr  Studium besser vertraut sind, Nur
wenn sich mit einzelnen Themenkompie-
xen, wie der Steuerung des Erregerstroms
fur die Lichtmaschine, keiner in der
Gruppe besonders gut auskannte, wurden
Leute aus den entsprechenden Instituten
um Hilfe gebelen. Fur soclche Hilfen steht
uns auch die fachliche Betreuung durch
einige Professoren zur Verflgung.

Weitere typische Beispiele fir Projekt-
gruppen des Energieseminars:

Energiesparen - Erstellen einer Broschure
mit Tips zum Erergiesparen im Haushalt;
Schlauchdusche - Thecorie und Bau emnes
sehr simplen “solaren Durchlauferhitzers”
fir Kleingartner als Demonsirationsaniage
im Okowerk;

Sonnenkollekiorenanlage - Theorie und
Bau diverser solarer Warmwasseranlagen
in mehreren Berliner Hausern nach einem
patentierien Prinzip des Energieseminars;
Exkursion - WVorbereitung wuwnd Durchilih-
rung einer jahrlich stattfindenden Fahrt zu
Projekten, Firmen und Forschungseinrich-
tungen, die im Energiebereich tatig sind.

Mit der zunehmenden Bekanntheil des
Energieseminars in der Stadt werden
Aktivitaten auBerhalb der Universitidt zu
einem immer bedeutenderen Anteil unserer
Arbeit. Obwohl wir uns mil dem Lehrbe-
trieb bereits am Rande unserer Krafte
bewegen, messen wir dieser Arbeil eine
grofle Bedeutung zu: Da wir die Hoch-
schule als einen Ort sehen, an dem
Losungen fiir die brizanten, aktuellen
Themen erarbeitet werden missen, folgt
daraus direkt und notwendig die Offnung
der Universitat nach auBen hin. Ein
Schritt des Energieseminars in diese
Richtung sind neben der  intensiven
Offentlichkeitsarbeit u.a. feste Blrozeiten,
wodurch wir nicht nur leichter ansprech-
bar sind, sondern auch unsere sehr
umfangreiche Mediensammiung  (Blcher,
Broschiiren, Dias, Videos) fir Interessierte
zuganglich wird. Es gibt aber auch
direkte Kooperationen, z.B. mit WVolks-
hochschulen,  Jugendfreizeitstatten, dem
Ckowerk, dem MNyksund-Projekt und dem
Berliner Museum flir Verkehr und Technik,

Das Energieseminar hat sich 2u einem
Sludienangebot entwickelt, das im Rou-
tine-Studienbetrieb  nicht  berdcksichtigte
persanliche Bedurfnisse, aber  auch
lebens— und berufsnolwendige Qualifika-
tionen vermittell. Es bietet Identifikations-
méglichkeiten, gibt neue inhaltliche Impulse
bis hin zu Studien-= und Diplomarbeiten,
schaffft neue Studienmotivation und stellt
fir wiele Teilnehmerinnen eine Orientie-
rungshilfe dar, sowohl fir das weitere
Studium, als auch - in einzelnen Fallen
- fir den spaleren Berufsweg.

| -
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